TECHNISCHE
UNIVERSITAT
DARMSTADT

Wissenschaftliche Hausarbeit

im Rahmen der Ersten Staatspriifung fiir das Lehramt an Gymnasien im Fach Deutsch,

eingereicht der Hessischen Lehrkrafteakademie - Prifungsstelle Darmstadt.

Thema:

»HOrsaal im Gras” — der Prof als Wissensvermittler. Eine linguistische Analyse eines
Kindersachbuchs zur Evolution

Verfasserin:

Louisa Ochs

eingereicht am 07. Juni 2021

Erstgutachterin: Prof. Dr. Nina Janich

Zweitgutachterin: Prof. Dr. Britta Hufeisen



Inhaltsverzeichnis

R T 1 =T ¥ T 6
2. Kinder- und Jugendliteratur .......ccccciveeiiieeiiiiniiiiniinieiiiiniiiesessne 9
2.1. Funktionen der Kinder- und Jugendliteratur.........ccccccceiieieciiieeeee s, 11
2.2.  Kinderliteratur und Kinderbuch ..........c.cooiiiiiiiiiiniii e 12

S TR Y- Vol 31«10 1ol 3 POt 13
3.1, SAChBUCKHEYPEN. ..o e 17
3.2, KindersachbUCN.......ooi i 22
3.3, Sachbuchillustration ...........uuiiiiiei e 22
I ST [o] o oYU ol 01 g 4 | PR 24
4. WissensverMittlUNg.....cccciieeiiiimiiiiniiiiiiiiiiiieiiiineereneiesenssstensersnsssssssessnsssssnssssnnns 25
4.1, Wissen UNd WiSSENSAITEN.....ccicviuiieieeiiteeeceieee ettt e e e st e e e sarre e s e snae e e e s saaeeeesnanees 25
4.2.  Wissensvermittlung / Wissenstransfer.........cooveecieeeciieciie e 27
4.3. Besonderheiten bei der Wissensvermittlung von (Sach-)Wissen fir Kinder ....... 30
4.4, SemMaANtiSCHES NETZ.....uviiiiiieiee et e e s e e e e e eaees 36
4.5. Techniken und Strategien zur Wissensvermittlung........cccccoeeecvivveeeeeee e, 37
4.5.1. Vermittlungstechniken ... 38
4.5.2. Vermittlungsstrat@ZieNn.......cccvveeieeiieiciieeeee ettt e e e 44

5. Korpus Und Methode.......ccceieeuiiieniirienieieeeiinnnerenneerenneeressesrnseerensesensessasesssnsessannens 50
5.1.  Vorstellung des BUCHES .........uviiiii ettt e e e e e nrrare e e e e e 50
5.2.  Beschreibung der VOrgehenSWEISE ........ceeeeieiicciiiiiiieee e eerreree e 57
5.3.  Begriindung der fir die Analyse gewahlten Begriffe .......cccovvvveveeeeeeiecccvneveenneeenn, 60
R 1 7= T 1 13 - 63
6.1. Ergebnisse der Analyse des semantischen Netzes ........ccccoevvvveveeeieeiecciiveveneeeeenn. 63

6.2. Ergebnisse der Analyse der Techniken und Strategien der Wissensvermittlung. 67

6.2.1. Ergebnisse der Analyse der Vermittlungstechniken ...........cccccceeeeeiiiiicnnnnnen. 67
6.2.2. Ergebnisse der Analyse der Vermittlungsstrategien.......cccocevvveeeeeeeeeinccnnnnnenn. 89

6.3. Darstellung von Wissenschaft und Darstellung vom Wissenschaftler als Lehrer
......................................................................................................................... 101
7. Fazit und AUSBIiCK.....cccuuueiiiiiiiiiiiiiiiiciinnrrrrrc s 108
Literaturverzeichnis........cccceerreeiirieiiieeicrenccreeceeeenenen. Fehler! Textmarke nicht definiert.
1131 T-1 1 - SN 122



Chart zu allen Evolutions-Begriffen ..........ceoeciieei i 122

Chart zu den ausgewahlten Evolutions-Fachbegriffen sowie deren Verkniipfungen

L] X=] W G - [o [P 124
Ubersicht {iber alle biologischen Begriffe und deren Textstellen.........cccccevvvevvervenennes 126

Ubersicht (iber im Buch verwendete Begriffe und zugehérige biologische Begriffe sowie
deren TEXESTEIEN ...cov e s 132

Ubersicht iber biologische Begriffe und ihre Vorkommen in biologischen Fachbiichern
y AUl VoY [0 o] o TSR 133

Ubersicht (iber die biologischen Begriffe zum Thema Evolution und deren Textstellen

Ubersicht tiber die biologischen Begriffe zur Evolution und ihre fachsprachliche
Kennzeichnung in den alltagssprachlichen Wérterbiichern Duden und DWDS

......................................................................................................................... 143
Ubersicht iber die ausgewdhlten Begriffe und deren Textstellen .........ccccoovvevvevvrnennes 147
Ubersicht iber die Knotengrade der Charts .........ccooeeeeveeeeeeeeeeeeeeeeeeee e eve e 149
Ubersicht (iber die verwendeten Techniken zur Wissensvermittlung............ccceuvne... 153
Ubersicht (iber die verwendeten Strategien zur Wissensvermittlung............ccceuveuenee. 155
Ubersicht zum Professor als GelEhrter...........ccvvveveveveiiiieeeeceseee et 157
Ubersicht Zum Professor als LENIer.........cveucuiirieierereerirseeseseese e senens 159
Ubersicht (iber weitere Textstellen, die den Professor als Lehrer zeigen .................... 161
Ubersicht zur Beschreibung des Profe@SSOrs ........c.uviueeeeiieveeeeeieeeeeeeeesieeeesveseesesseenas 162
Ubersicht zu Darwin als GEIENITEN........cccvvvvveveeiirieieeeese e sens 168
Ubersicht tiber die wissenschaftlichen Begriffe und deren Textstellen..........cccocueu..... 169



Abbildungsverzeichnis

Abb.
Abb.
Abb.
Abb.
Abb.
Abb.
Abb.
Abb.

Abb.
Abb.

Abb.

Abb.

1: Differenzierung bei Sachbiichern (nach Franz 2011, S.9) ...cccooeeeeiieeeccciiee e, 14
2: Vier Typen des Wissenstransfers (nach Jung 2001, S. 279) .....ceevveevceeenceeceineeens 27
3: Ubersicht tber die Stufen der Wissensgenese (nach Landwehr 2001, S. 21) ....... 28
4: Die funf wichtigsten Parameter des Erzahlers (nach Lahn und Meister 2016, S. 74)

............................................................................................................................... 32
5: Titelbild von Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt (Verlagsgruppe Random
House GMBH 2020D).....iiiiiiiiiiiieiee ettt eeeerare e e e e e e s seasaaeneeas 50
6: lllustration Gber der Kapitellberschrift von Kapitel zwei (Mebs et al. 2015, S. 11)
............................................................................................................................... 55
7: lllustration Uber der Kapitelliberschrift von Kapitel zehn (Mebs et al. 2015, S. 142)
............................................................................................................................... 55
8: lllustration der Kinder und des Professors vor dem Bildungsausflug (Mebs et al.
2015, S. 13) it e e e e e e e e e et —— e e e e e taeeeeaaataeeeeaanareeeeanraeaeaanns 56
9: lllustration des Lebenszyklus einer Eiche (Mebs et al. 2015, S. 60).........ccccuveeennee 56
10: Der Professor erzéhlt das wahre ,Marchen” der Evolution (Mebs et al. 2015, S.
13 ) [PPSR 56

11: Ida denkt dartber nach, ob der Hund Laika und die Evolution , denken” oder ob
die Entwicklung auf der Erde einfach durch die Bedingungen erméglicht wurden

(Mebs et al. 2015, S. 46F.) .uviiiiiiiee e 56
12: Prozessmodell zur Eingrenzung und Auswahl der zu untersuchenden
Evolutionsfachbegriffe ... 62

Verzeichnis liber die Charts

Chart 1: Chart zu allen Evolutions-Begriffen (erstellt mit yWorks GmbH: yEd Graph Editor)

............................................................................................................................... 63
Chart 2: Chart zu den ausgewahlten Evolutions-Fachbegriffen sowie deren Verkniipfungen
ersten Grades (erstellt mit yWorks GmbH: yEd Graph Editor).......ccccceeeeeeeennnnnns 64
Chart 3: Chart zu den ausgewahlten Fachbegriffen — Teil 1 (erstellt mit yWorks GmbH: yEd
(G =T o] oI =l 1 (o] ) IO TP PUTURRRt 66
Chart 4: Chart zu den ausgewahlten Fachbegriffen — Teil 2 (erstellt mit yWorks GmbH: yEd
LCT =T o] a T o [1 o] o TSP PPRRRUPURURRIN 66
Chart 5: Chart zu ,Evolution’ (erstellt mit yWorks GmbH: yEd Graph Editor)..................... 67

Chart 6: Teilausschnitt des Charts zu allen Evolutions-Begriffen (Chart 1) - linke Halfte

(erstellt mit yWorks GmbH: yEd Graph Editor) ......cooeevvvveeeeiieiieiirreeeeec e, 122

Chart 7: Teilausschnitt des Charts zu allen Evolutions-Begriffen (Chart 1) - rechte Halfte

(erstellt mit yWorks GmbH: yEd Graph Editor) ......cooeevvveeeeiieiieiiiireeeeec e, 123

Chart 8: Teilausschnitt des Charts zu den ausgewahlten Evolutions-Fachbegriffen sowie

deren Verknlpfungen ersten Grades (Chart 2) - linke Halfte (erstellt mit yWorks
GmMbH: YEd Graph Editor).......ooo oot 124

Chart 9: Teilausschnitt des Charts zu den ausgewahlten Evolutions-Fachbegriffen sowie

deren Verknlipfungen ersten Grades (Chart 2) - rechte Halfte (erstellt mit
yWorks GmbH: YEd Graph EitOr) c.cccuuvveeeieiiiiiiiiieeiec e 125


file:///C:/Users/louis/Desktop/Examensarbeit%20fertig.docx%23_Toc73906482
file:///C:/Users/louis/Desktop/Examensarbeit%20fertig.docx%23_Toc73906482
file:///C:/Users/louis/Desktop/Examensarbeit%20fertig.docx%23_Toc73911460
file:///C:/Users/louis/Desktop/Examensarbeit%20fertig.docx%23_Toc73911460
file:///C:/Users/louis/Desktop/Examensarbeit%20fertig.docx%23_Toc73911462
file:///C:/Users/louis/Desktop/Examensarbeit%20fertig.docx%23_Toc73911462
file:///C:/Users/louis/Desktop/Examensarbeit%20fertig.docx%23_Toc73911462

Tabellenverzeichnis

Tabelle 1: Ubersicht tiber die verschiedenen Sachbuchtypen und ihre Merkmale............ 21
Tabelle 2: Typisierungsmodell von Vertextungsstrategien in der Wissensvermittlung (nach
JANICN 2018, S. 87) eutttieiiiiiiiiectttee e et e e e e e e e e e s e nnnarraees 46

Tabelle 3: Ubersicht iiber die Vermittlungstechniken und deren Haufigkeit; ohne die
Vermittlungstechniken zur Fachworterklarung (sortiert nach der Haufigkeit, in
der diese vorkommen) 86

Tabelle 4: Ubersicht (iber die Vermittlungstechniken zur Fachworterkldrung (sortiert nach
der Haufigkeit, in der diese vorkommen)..........cooeccieeiiciiiee e 87

Tabelle 5: Ubersicht tiber die in Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt
vorkommenden Vermittlungsstrategien und deren Haufigkeit (innerhalb der
Ubergreifenden Strategien nach der Haufigkeit sortiert, in der die einzelnen

Strategien VOrKOMMEN) ... .ooi it e e e e sanee s 99
Tabelle 6: Ubersicht tiber alle biologischen Begriffe und deren Textstellen.................... 131
Tabelle 7: Ubersicht tiber im Buch verwendete Begriffe und zugehdrige biologische
Begriffe sowie deren Textstellen ... iieee e 132
Tabelle 8: Ubersicht tiber biologische Begriffe und ihre Vorkommen in biologischen
Fachblchern zur EVOIUTION ..ccoouviiiiiiiieec et 138
Tabelle 9: Ubersicht tiber die biologischen Begriffe zum Thema Evolution und deren
L= =] | =T o PSP SP 142

Tabelle 10: Ubersicht {iber die biologischen Begriffe zur Evolution und ihre
fachsprachliche Kennzeichnung in den alltagssprachlichen Woérterbiichern Duden

UNG DWWDS ...ttt ettt ettt e s st e s sane e s bteesaareesneeas 146
Tabelle 11: Ubersicht iber die ausgewihlten Begriffe und deren Textstellen ................ 148
Tabelle 12: Ubersicht iber die Knotengrade der Charts (analysiert mit Gephi Graph

Visualization and Manipulation software, Version 0.9.2) ........cccccceeeivveeeecnneen.. 152
Tabelle 13: Ubersicht iber die verwendeten Techniken zur Wissensvermittlung........... 154
Tabelle 14: Ubersicht tiber die verwendeten Strategien zur Wissensvermittlung.......... 156
Tabelle 15: Ubersicht zum Professor als Gelehrter........ccoveveeveeeeeveeeeceeeeeeeeeeeeeeve e, 158
Tabelle 16: Ubersicht zum Professor als LENrer.........cceveeeeeeveeee e, 161
Tabelle 17: Ubersicht tiber weitere Textstellen, die den Professor als Lehrer zeigen ..... 162
Tabelle 18: Ubersicht zur Beschreibung des Professors .........ccuvveeveeereieereereseeseeeenesnans 167
Tabelle 19: Ubersicht zu Darwin als GElEhrter .........c.cevvvvevevverieeeeeeeeeeeeeeee e 169
Tabelle 20: Ubersicht iiber die wissenschaftlichen Begriffe und deren Textstellen......... 169

Abklirzungsverzeichnis

KIL Kinder- und Jugendliteratur
Mebs, Gudrun; Lesch, Harald; Westphal, Catharina (2015): Evolution ist,

E
wenn das Leben endlos spielt. 1. Aufl. Miinchen: cbj.



Einleitung

1. Einleitung

Im Jahr 2019 war eine Uberdurchschnittliche Steigerung der Sparten Sachbiicher und
Sachbilderblicher zu beobachten (vgl. Weidenbach 2021). Durch die Corona-Pandemie und
den damit zusammenhangenden Bildungsangsten der Eltern ist eine weitere Steigerung in
dieser Sparte zu erwarten. Neben der bekannten Was ist Was-Reihe sind viele andere
Formen und Reihen in den letzten Jahren erschienen: Die Zeitdetektive; Frag doch mal die
Maus; Sehen, Staunen, Wissen; Wieso, Weshalb, Warum und Die Kinder-Uni, um nur einige
zu nennen. Jede Reihe verfolgt dabei einen eigenen Ansatz und eigene
Wissensvermittlungsmethoden. Fiir die Sprachwissenschaften sind hier die sprachlichen
Strategien der aullerschulischen Wissens- und Wissenschaftsvermittlung von besonderem
Interesse. Diese Thematik wird in dem DFG-Projekt ,Sprachliche Strategien der Wissens-
und Wissenschaftsvermittlung in Textsorten und Medienformaten fiir Kinder (2013-2017)"
adressiert, um die markante Forschungsliicke in diesem Bereich zu schlieBen (vgl.
Technische Universitat Darmstadt). Die vorliegende Arbeit schlieBt sich an diese
Untersuchungen an. Hierzu werden die Wissensvermittlungstechniken und —strategien,
das semantische Netz sowie die Darstellung von Wissenschaft und Wissenschaftlernin dem
Kindersachbuch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt von Gudrun Mebs und Prof. Dr.
Harald Lesch betrachtet.

Das Kindersachbuch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt ist 2015 erschienen und
richtet sich an Kinder ab acht Jahren. Von klassischen Sachbuchreihen, wie der bekannten
Was ist was—Reihe, unterscheidet es sich in vielerlei Hinsicht stark. Wissen wird in diesen
Kindersachbuchreihen typischerweise als unzusammenhidngendes Happchenwissen auf
einer Doppelseite dargestellt. Das Buch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt stellt
das Thema Evolution dagegen in Form einer Geschichte dar und thematisiert zusatzlich
durch die Rolle eines Professors in der Erzahlung die Themen Wissenschaft und universitare
Wissensvermittlung. Dabei verkniipft das Buch geschickt die duRere und innere Handlung:
Wie die Kinder, die das Buch lesen, wollen auch die Kinder im Buch ,,wissen, ob unsere Erde
immer schon so ausgesehen hat wie jetzt” (Mebs et al. 2015, S. 11). Zur Beantwortung
dieser Frage begeben sich die Kinder im Buch mit einem Professor auf einen
Bildungsausflug. Doch statt den Kindern einfach die Antworten zu liefern, werden diese
dazu angeregt, ihr Vorwissen einzubringen, sich zu informieren und selbst nachzudenken.
Sowohl in der Geschichte als auch mit dem Buch macht es sich ein Professor zur Aufgabe,
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Einleitung

Kindern Wissen zur Evolution zu vermitteln. Denn wie eines der Kinder im Buch bei der
Recherche zur Evolution in der Bibliothek feststellt: Es gibt jede Menge Kinderblicher.
»Aber nix (iber die Evolution, gar nix! Ja, hat denn da noch niemand was dartber fiir Kinder
aufgeschrieben?” (Mebs et al. 2015, S. 23). Dies haben die Autoren mit dem Buch gedndert.
Denn Harald Lesch ist ,ein Forscher, dem es richtig SpaR macht, liber seine Arbeit zu
sprechen — ,und zwar auf Deutsch und ohne Fachausdriicke’, wie er selbst sagt” (Zweites
Deutsches Fernsehen). Neben den fir Kinder verstandlichen Begriffserklarungen zum
Thema Evolution zeigt das Buch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt also auch (und
das sogar im doppelten Sinne) einen Wissenschaftler als Vermittler bzw. Lehrer. Zum einen
der fachlich kompetente, aber gleichzeitig weltfremde Professor in der Geschichte und zum
anderen Prof. Dr. Harald Lesch den Astrophysiker, Naturphilosophen sowie Moderator der
Wissenschaftssendungen Terra X, Leschs Kosmos und Frag den Lesch als Ko-Autor des

Buches (vgl. Zweites Deutsches Fernsehen).

Ausgehend von der Frage ,Wie wird wissenschaftliches Wissen zur Evolution in dem
Kindersachbuch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt vermittelt?’; ergeben sich die
Fragestellungen, mit denen sich diese Arbeit beschaftigt aus den Besonderheiten des
untersuchten Buches.

e Wird das Begriffswissen als vernetztes Wissen vermittelt?

e Welche Techniken und Strategien der Wissensvermittlung werden verwendet?

e Wie werden Wissenschaft und Wissenschaftler dargestellt?

Schwerpunkt dieser Arbeit ist die Untersuchung der in Evolution ist, wenn das Leben endlos
spielt verwendeten Techniken und Strategien der Wissensvermittlung. Fir die Analyse
dieser greife ich auf die von Niederhauser in Wissenschaftssprache und
populdrwissenschaftliche Vermittlung untersuchten Wissensvermittlungstechniken und —
strategien zurick. Seine Ergebnisse beziehen sich auf die Wissensvermittlung in
popularwissenschaftlichen Artikeln mit physikalischem Thema an Laien (vgl. Niederhauser
1999). Diese lassen sich jedoch wie u.a. Simmerling bei ihrer Untersuchung zum Thema
Sprache als Thema in Kinder- und Jugendbliichern — Vermittlungstechniken und -strategien
fiir sprachbezogenes Wissen an Kinder (vgl. Simmerling 2008) und Hunsrucker in
Wissensvermittlung im Kinder-Sachroman —Am Beispiel von Kirsten Boies , Der kleine Ritter

Trenk” (vgl. Hunsrucker 2015) gezeigt haben, auf die Wissensvermittlung an Kinder
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Ubertragen. Auch die von Simmerling im Zuge ihrer Arbeit vorgeschlagenen Ergdanzungen
der Vermittlungstechniken und —strategien Niederhausers (vgl. Simmerling 2008) werden
fur die Analyse herangezogen. Fiir die Analyse der Wissensvermittlung in Evolution ist,
wenn das Leben endlos spielt werden die biologischen Fachbegriffe zum Thema Evolution
systematisch herausgearbeitet. Auf Basis dieser Fachbegriffe wird an dem konkreten
Beispiel — Evoluition ist, wenn das Leben endlos spielt - erstmalig quantitativ untersucht,

welche Techniken und Strategien der Wissensvermittlung wie oft eingesetzt werden.

Als weiteren Aspekt wird in dieser Arbeit die Hypothese untersucht, ob eine
zusammenhadngende Erzahlung ein vernetztes Wissen vermittelt. Methodisch wird hierfir
mit Hilfe des Programmes ,yEd Graph Editor’ (vgl. yWorks GmbH) ein semantisches Netz
fur zentrale Fachbegriffe erstellt, welches mit dem Netzwerkanalyse-Programm ,Gephi’

(vgl. Gephi Graph Visualization and Manipulation software) ausgewertet wird.

Da in dem Kindersachbuch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt ein Professor als
Wissensvermittler auftritt, der Forscher Darwin beschrieben wird und es sich bei dem Co-
Autor Prof. Dr. Harald Lesch ebenfalls um einen Wissenschaftler handelt, wird auch die
Darstellung von Wissenschaft und Wissenschaftlern untersucht. Dazu wird auf die
Beschreibung eines idealen Wissenschaftlers von Max Weber in Wissenschaft als Beruf von
1919 (vgl. Weber 2002) zurlickgegriffen. Aus der Beschreibung werden Kategorien
extrahiert, die als Basis fiir die Einordnung des Professors und Darwins als Wissenschaftler

und als Wissensvermittler dienen.

Um diesen Fragen nachzugehen, werden zunachst die flr die Einordnung des Buches
hinsichtlich der Textsorte, des Mediums und des Adressaten Kinder (und ihren Eltern als
Vermittler) wichtigen Grundlagen zur Kinder- und Jugendliteratur sowie zum Sachbuch
betrachtet. Danach wird die Wissensvermittlung betrachtet. Hier soll zuerst darauf
eingegangen werden, was Wissen eigentlich ist, welche verschiedenen Arten Wissen es gibt
und welche fir diese Arbeit relevant sind. Desweiteren werden die Begriffe
Wissensvermittlung/Wissenstransfer bzw. Popularisierung beschrieben. Hierbei werden
die Besonderheiten der Wissensvermittlung von (Sach-)Wissen fiir Kinder hervorgehoben,
bevor das semantische Netz sowie die Techniken und Strategien der Wissensvermittlung
beschrieben werden, welche als Grundlage fiir die Analyse dienen. Dabei werden die fir
die Analyse relevanten Punkte betont und der Fokus auf die Techniken und Strategien der
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Wissensvermittlung gelegt. Im Kapitel Korpus und Methode wird schliefllich das der
Analyse zugrundeliegende Buch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt vorgestellt, die
fur die Analyse gewahlten Begriffe begriindet und die methodische Vorgehensweise
erklart. Diese umfasst die Verknlpfungen der vermittelten wissenschaftlichen Begriffe zur
Evolution in einem semantischen Netz, die verwendeten Techniken und Strategien zur
Vermittlung dieser Begriffe an kindliche Adressaten sowie die Darstellung von Wissenschaft
und Wissenschaftlern in dem Kindersachbuch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt.
Im sechsten Kapitel werden schlieflich die Ergebnisse der Analysen prasentiert, welche
abschliefend im Kapitel Fazit und Ausblick zusammengefasst werden. Zuletzt wird ein
Ausblick auf weitere, sich an diese Arbeit anschlieBende Forschungsmoglichkeiten

gegeben.

2. Kinder- und Jugendliteratur

Die Geschichte der Kinder- und Jugendliteratur reicht zuriick bis zur Schulliteratur des
Mittelalters und ist seit jeher mit einem padagogischen Diskurs verbunden. Eine
Ausdifferenzierung eines Handlungssystems als Subsystem des allgemeinliterarischen
Systems beginnt allerdings erst im spaten 18. Jahrhundert (vgl. Grenz 2010, S. 1). Der
Begriff Kinder- und Jugendliteratur (kurz: KJL), welcher sich erst gegen Mitte des 20.
Jahrhunderts durchsetzte (vgl. Kimmerling-Meibauer et al. 2013, S. 11), wird in der
Literatur nicht klar definiert und sehr unterschiedlich verwendet. Ewers weist diesbezliglich
sogar darauf hin, dass ,im Gegenteil davon ausgegangen [wird], dass es eine
allumfassende, in jeder Hinsicht und zu allen Zeiten giiltige Definition dieses kulturellen
Phanomens nicht geben kann“ (Ewers 2012b, S. 13). Dies wird einerseits auf die
Problematik der Abgrenzung der Entwicklungsphasen von Kindern und Jugendlichen
zurlickgefuhrt, welche historisch variieren sowie von bildungs- und gesellschaftspolitischen
Bedingungen abhingig sind.! Daraus ergeben sich flieRende Uberginge von Kinder-,

Jugend- und Erwachsenenliteratur? (vgl. Eckhardt 1987, S. 26, 34-38). Andererseits wird

! Bis ins 18. Jahrhundert wurde nicht zwischen Kindheit und Jugend differenziert, da Kindheit mit
Gotteskindschaft und sozialer Abhadngigkeit assoziiert wurde (vgl. Kaminski 1998, S. 9). ,,Hinzu kommt noch,
dass bis in die 1960er Jahre hinein diese Begriffe weitgehend synonym verwendet wurden und die dem
Erwachsenendasein vorausgehenden Lebensphasen bezeichneten” (Kimmerling-Meibauer et al. 2013, S. 11).
2 Mit zunehmender Anniherung von KIL und Erwachsenenliteratur, wird diese auch von immer gréReren
Rezipientenkreisen gelesen. In diesem Zuge haben sich die Begriffe All Age und Crossover Literatur etabliert
(vgl. Kimmerling-Meibauer et al. 2013, S. 13). Der Doppelbegriff KIL ist dahingehend inadaquat, da er eine
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dies auf die Vielfalt der Erscheinungsformen, die ,,Inhomogenitat des Gegenstands” (Ewers
2012b, S. 13) zurlckgefiihrt. Aufgrund dieser lasst sich KJL nicht als Textsorte mit
bestimmten Merkmalen definieren (vgl. Gansel 2014, S. 12), weshalb Ewers KJL als eine
Vielzahl Uberlappender Bereiche mit verschiedenen Randern beschreibt. Er nimmt
verschiedene Korpusbildungen auf Basis ,literaturbezogener Handlungen“ (Ewers 2012b,
S. 20) vor. So bezeichnet Ewers Literatur, welche von Kindern und Jugendlichen tatsachlich
und freiwillig gelesen wird als faktische Kinder- und Jugendlektiire. Wohingegen der Korpus
der intendierten Kinder- und Jugendlektiire alle Werke umfasst, die von der Gesellschaft
als geeignet eingestuft werden. Dabei kann es sich sowohl um Literatur mit
Leseempfehlung fiir Kinder und Jugendliche als auch um speziell fiir Kinder und Jugendliche
verfasste Literatur handeln, welche Ewers als origindre KIL bezeichnet. Werden diese
intendierten Lektlreangebote von Kindern und Jugendlichen angenommen und tatsachlich
gelesen, spricht Ewers von erfolgreichen Lektlireangeboten. Werden sie jedoch nicht
gelesen, so handelt es sich um nicht erfolgreiche Lektlireangebote. Literatur, die nicht fir
Kinder und Jugendliche intendiert ist, aber dennoch von ihnen gelesen wird, wird als
unbeabsichtigte Kinder- und Jugendlektiire bezeichnet. Dies kann heimlich geschehen,
geduldet oder aber auch aktiv unterbunden werden. Unter (positiv) sanktionierter Kinder-
und Jugendlektire versteht Ewers Werke, die durch gesellschaftlich autorisierte Instanzen
als geeignete KIJL eingestuft und bspw. durch Preise oder Nennung in einer
Empfehlungsliste als solche ausgezeichnet werden. Nicht bzw. negativ sanktionierte
Kinder- und Jugendlektiire bezeichnet hingegen Werke, die entgegen der gesellschaftlich
autorisierten Instanzen, als geeignete KJL ausgegeben wird (vgl. Ewers 2012b, S. 13-22).
Dies kann in Anlehnung an Scherf auch um mindliche Texte dieser Kategorien, Texte die
von Kindern (und Jugendlichen) stammen sowie Mittel der schulischen Belehrung erganzt
werden (vgl. Scherf 1975, S. 151). Kiummerling-Meibauer hingegen sieht
Schulbuchliteratur, obwohl sie fiir Kinder und Jugendliche geschrieben wurde, als
eigenstandigen Bereich an (vgl. Kimmerling-Meibauer et al. 2013, S. 10). Zudem weist sie
auf die problematische Klassifikation von KIL als Gattung oder Genre hin. Denn diese
Begriffe dienen der Klassifikation von Textgruppen, KIL wird jedoch durch ihre

Adressatenspezifik definiert (vgl. Kimmerling-Meibauer et al. 2013, S. 13). ,,Allgemein kann

Fixierung auf einen bestimmten Rezipientenkreis ausdriickt, der den tatsachlichen Rezipientenkreis jedoch
nicht wiederspiegelt (vgl. Eckhardt 1987, S. 38).
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man Kinder- und Jugendliteratur als Oberbegriff fir die gesamte fiir noch nicht erwachsene
Rezipienten bestimmte Produktion von (literarischen) Werken bestimmen [..]“

(Kimmerling-Meibauer et al. 2013, S. 9).

2.1. Funktionen der Kinder- und Jugendliteratur

Gansel nennt vier Funktionen der KJL: Erstens: KIL als Sozialisationsliteratur. KIL soll den
Kindern und Jugendlichen Inhalte, Normen und Werte vermitteln und so als Mittel der
Erziehung dienen (vgl. Gansel 2014, S. 17). Ewers spricht hier von ,,der Norm ,Kinder und
Jugendliteratur als didaktische Literatur, als Medium von Wissenserwerb und
Wertevermittlung’ (Ewers 2012b, S. 144) bzw. von der,,Norm ,Kinder- und Jugendliteratur
als Erziehungsliteratur’ (Ewers 2012b, S. 144).3 Auf der Inhaltsebene soll KIL einerseits
dem Wissenserwerb dienen, was sich in Form von Lehr- und Sachblichern widerspiegelt
sowie, mit meist untergeordnetem Zweck, in der Belletristik. Andererseits soll sie durch die
Vermittlung von Normen und Werten einer (religiosen und vor allem) moralischen
Erziehung dienen (vgl. Ewers 2012b, S. 141f.).* Weinkauff und Glasenapp hingegen haben
den padagogischen Funktionen der KIL vier Bereiche zugeordnet: religiodse Unterweisung
bzw. sittlich-moralische Bildung, soziale Kompetenzen, sprachlich-rhetorische Bildung
sowie die Vermittlung von Sachwissen (vgl. Weinkauff und Glasenapp 2010, S. 24f.).
Literatur sollte jedoch nicht nur lehrreich, sondern auch unterhaltend sein. Diese
Forderung von Campe geht auf die Antike und ,prodesse’ (niitzen) und ,delectare’
(erfreuen) von Horaz zuriick (vgl. Weinkauff und Glasenapp 2010, S. 36) und bestimmt das
Spannungsfeld in dem sich der didaktische Standort der KJL bewegt (vgl. Armbroster-Groh
2000, S. 968).

Zweitens: KJL als kind- bzw. jugendgemaRe Literatur. KJL ist eine dem Kind entsprechende
Literatur, es ,,dominiert das Bestreben, den Text, die Darstellung, den Stoff, das Thema, die
Struktur dem kindlichen Rezipienten und seinen aktuellen Bedirfnissen anzupassen

(Adaption)” (Gansel 2014, S. 17). Insofern wird die KJL auf bestimmte Adressaten

3 Innerhalb des eigenen literarischen Systems der KIL gelten gewisse grundlegende Anwendungsregeln,
welche von den Kommunikationsteilnehmern als verbindlich angesehen werden, ihnen kommt somit ein
normativer Charakter zu (vgl. Ewers 2012b, S. 140).

4 Weinhauff und Glasenapp halten den Begriff Weltwissen am geeignesten, um die Sozialisationsfunktion der
KIL zu beschreiben. ,,,Weltwissen’ ist dasjenige ,Wissen’, das die Angehdrigen einer Kultur, Gesellschaft oder
Gruppe bendtigen, um einander und ihre ,Welt’ verstehen zu kénnen. Der Begriff umfasst nicht nur
Kenntnisse, sondern auch Einstellungen und Fahigkeiten” (Weinkauff und Glasenapp 2010, S. 252f.).
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zugeschnitten, es handelt sich daher um eine Zielgruppenliteratur (vgl. Gansel 2014, S.
19f.). Drittens: KIL als Wiedergeburt der Volkspoesie. Die KJL soll sich an der Dichtung der
Vergangenheit, der Volkspoesie, orientieren (vgl. Ewers 2012b, S. 147), da dies ,,die dem
Kind angemessene Literatur sei” (Kimmerling-Meibauer et al. 2013, S. 12). Wahrend des
19. Jahrhunderts wurden sogar ,die Interessen und literarische Kompetenz von
Kindern/Jugendlichen und dem Volk gleichsam auf eine Stufe” (Kimmerling-Meibauer et
al. 2013, S. 12) gestellt. Viertens: KIL als vollwertige Literatur. KIL solle sich ,an den
asthetischen Grundsatzen, den Darstellungskonventionen und Gattungsmustern der
jeweiligen Hochliteratur” (Ewers 2012b, S. 145) orientieren. Im Gegensatz zur allgemeinen
Literatur, welche keinen bestimmten Zwecken dient, ist die KIL jedoch mit bestimmten

Zwecken verbunden und deshalb nicht autonom (vgl. Gansel 2014, S. 19).

2.2. Kinderliteratur und Kinderbuch

Kinder- und Jugendbiicher sind nach Ewers adressatenspezifische, d.h. speziell fir Kinder
und Jugendliche verlegte Biicher. Es handelt sich dabei also um ein spezifisches
Verbreitungsmedium.  Solche auf Kinder und Jugendliche ausgerichteten
Verbreitungsmedien, zu denen bspw. auch CDs gehoren, bezeichnet Ewers als spezifische
Kinder- und Jugendmedien (vgl. Ewers 2012b, S. 22f.). Das Kinderbuch ist als
Gattungsbezeichnung kein klar definierter Ordnungsbegriff, sondern eher eine ,,sinnvolle
Sammelbezeichnung fir alle Kinderblicher und Kindererzahlungen, die flir Kinder vom
Erstlesealter bis etwa zum 12. Lebensjahr geschrieben wurden” (Marquardt 2005, S. 92).
Durch diese Altersgrenze wird das Kinderbuch vom Jugendbuch, das die Altersstufen der
11/12-)Jahrigen bis etwa 15/16-Jdhrigen umfasst und als Schwellenliteratur zwischen
Kinder- und Erwachsenenliteratur angesehen wird, abgegrenzt (vgl. Kaminski 1998, S. 107).
Diese Grenzziehung wird jedoch haufig kritisiert, da es sich um eine willkiirliche, weder
entwicklungspsychologisch noch péddagogisch begriindbare Festlegung handelt (vgl.
Kimmerling-Meibauer et al. 2013, S. 12). Neben der speziell fir Kinder geschriebenen
spezifischen Kinderliteratur zahlt auch die Kinderlektiire, welche nicht speziell fir diese
geschrieben, aber dennoch von diesen gelesen wird sowie die von und fiir Kinder
geschriebenen Produkte zur Kinderliteratur (vgl. Kaminski 1998, S. 65). Kinderliteratur kann
sich, ebenso wie die KIL, als All-Age- bzw. Crossover-Literatur an Adressaten verschiedener
Altersstufen richten (vgl. Ewers 2012a, S. 10). Das Kinderbuch ist ,,in bes. Mal der kindl.
12



Kinder- und Jugendliteratur

Psyche und kindl. Verstandnis angepalit (und férdert) auch durch weitgehende und oft
farbige lllustration das Leseinteresse” (Wilpert 2001, S. 404). Ewers zahlt die lllustrierung
sowie die Gestaltung des Covers zu den auffalligsten Kennzeichen des Kinderbuchs. Zudem
weise es als ,adressatenspezifische Sonderform [..] in Material, Drucktechnik,
Aufmachung, Format, Innengestaltung, Schriftsatz und Illustrierung ein besonderes
Geprage auf und verflige Uber eine eigene Geschichte” (Ewers 2012a, S. 9). Neben
origindren Hervorbringungen wie dem Erstlesebuch weist das Kinderbuch eine Vielzahl an
Unterformen aus allen Buchgattungen auf. Die Kinderblicher werden im deutschsprachigen
Raum nach dem Alter in Zwei-Jahres-Abstdande gegliedert (ab 2, ab 4, usw.) oder aber nach
den vom Kind besuchten Bildungsinstitutionen (Kindergarten, Grundschule, u.a.). Auch
Kombinationen von Alter und Geschlecht treten auf (vgl. Ewers 2012a, S. 9f.). Marquardt
benennt, die 6/7- bis 11/12-Jahrigen als Hauptzielgruppe (vgl. Marquardt 2005, S. 92). Er
schlagt auBer dem Alter auch eine Unterteilung in realistische und phantastische
Kindergeschichten vor. Zu den realistischen Kindergeschichten zahlt er alle Geschichten mit
real moglichem Inhalt, wahrend phantastische Kindergeschichten die Wirklichkeit

verandern oder erweitern (vgl. Marquardt 2005, S. 93).

3. Sachbuch
Den Begriff Sachbuch stellt erstmals Wilhelm Fronemann 1927 zur Diskussion, allgemein
wird er jedoch erst ab 1960 verwendet (vgl. Franz 2011, S. 3—-6). Sachblicher gab es jedoch
bereits wesentlich friher. Als eines der Ersten gilt das 1658 erschienene Orbis Pictus von
Comenius. Der eigentliche Boom auf dem Sachbuchmarkt erfolgte jedoch erst nach 1945
(vgl. Steitz-Kallenbach 2004a, S. 117f.). Neben der Bezeichnung Sachliteratur wird nun
teilweise auch der Begriff Wissensliteratur verwendet (vgl. Kimmerling-Meibauer et al.
2013, S.9).
Nach der Definition von Doderer unterrichtet ein Sachbuch bzw. eine ,Sachschrift [...] den
Leser liber Dinge, Ereignisse oder Zusammenhange dieser Welt in einer solchen Weise, dal}
durch den Einsatz besonderer sprachlicher Mittel und kompositorischer Krafte der Leser
gleichzeitig unterhalten und belehrt wird“ (Doderer 1961, S. 14). Sachblicher eindeutig zu
definieren ist jedoch insofern schwierig, als dass ,niemand so recht weil3, was ein Sachbuch
eigentlich ist” (Jentgens 2005, S. 48). Besonders Uberschneidungen mit anderen
Gattungen erschweren dies (vgl. Marquardt 2005, S. 148). Haufig wird das Sachbuch auf
13
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der einen Seite zum Fachbuch bzw. Lehrbuch und auf der anderen Seite zur Belletristik
abgegrenzt. Denn im Gegensatz zum Fachbuch, welches sich an Spezialisten mit breiten
Vorkenntnissen richtet, richtet sich das Sachbuch an Laien. Im Gegensatz zum Lehrbuch,
welches an bestimmte Bildungsinstitutionen gebunden ist, wird das Sachbuch in freiwilliger
Privatlektiire gelesen. Das heillt jedoch auch, dass das Sachbuch ohne Vermittler (wie
bspw. Lehrer in der Schule) auskommen muss, es muss die Didaktik bereits enthalten (vgl.
Franz 2011, S. 10). Sachbuch und Belletristik werden beide freiwillig gelesen und wollen
den Leser unterhalten. Im Gegensatz zur Belletristik hat das Sachbuch jedoch das explizite
Ziel dem Leser Wissen zu vermitteln (vgl. Jentgens 2005, 49f.). Haufig wird das Sachbuch
auch der fiktionalen Literatur gegenlibergestellt. Die Nicht-Fiktionalitat, die Beschaftigung
mit der Realitdt bzw. ,mit Gegenstianden der empirisch erfahrbaren Welt”“ (Steitz-
Kallenbach 2004a, S. 115) gilt dabei als unstrittig und wird haufig als Hauptkriterium
genannt.> Jedoch ist eine ,einfache Opposition ,fiktionale Literatur’ <> ,Sachliteratur’
fragwiirdig” (Steitz-Kallenbach 2004b, S. 23), denn auch Sachbilicher koénnen bzw.
bedienen sich fiktionaler Erzdhltechniken ebenso wie fiktionale Literatur auch
Wissensstrukturen aufweisen kann. Die Ubergédnge sind also flieBend und vor allem die
Intention der Wissensvermittlung ist fir die Unterscheidung entscheidend (vgl. Steitz-
Kallenbach 2004b, S. 23). ,Seinem Wesen nach ist das Sachbuch der Sache verhaftet, und
der Autor muR deshalb seine Sprachkraft nicht in den Dienst der eignen Schopfung,
sondern in den Dienst der zu schildernden Wirklichkeit stellen” (Doderer 1961, S. 19f.).
Sachliteratur ,,ist primar belehrende Literatur, nichtern und objektiv, aber sie ist auch
ebenso gut als mitreifendes und spannendes Phantasiematerial und zur Ausbildung von
Genussfahigkeit geeignet” (Pech 2004, S. 9). Franz schlagt vor, das Problem der

Abgrenzung zum erzdhlenden Text mit Hilfe folgender Skala zu l6sen:

(1) Reiner Sachtext = nicht fiktional

(2) Erzahlender Sachtext = Mischformen

(3) Sacherzahlung nicht-fiktional / fiktional

(4) (Erzéhlender Text) = fiktional

Abb. 1: Differenzierung bei Sachblichern (nach Franz 2011, S. 9)

5> Dennoch bilden ,Sachbiicher [...] nicht einfach Wirklichkeiten ab, sie gestalten sie vielmehr im Prozess der
Abbildung und betten sie in eine visuelle und sprachliche Erzahlung ein” (Steitz-Kallenbach 20044, S. 122).
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Die Differenzierung soll dann anhand der Dominanz der sachlichen oder erzdhlerischen
Elemente erfolgen. Er weist jedoch darauf hin, dass die Abgrenzung zur dsthetischen
Literatur vor allem im Bereich der Kinderliteratur kaum madglich ist, da Information und
Narration miteinander verwoben sind (vgl. Franz 2011, S. 9). Steitz-Kallenbach zieht daher
auch die paratextuellen Elemente wie den Titel und den Klappentext bzw. den Text der
Buchrickseite als wichtige Merkmale zur Differenzierung von der fiktionalen Literatur in
Betracht (vgl. Steitz-Kallenbach 2004b, S. 24).

Neben diesem Hauptkriterium werden noch einige weitere Kriterien bzw. Elemente zur
Definition eines Sachbuches genannt. Aus der Fiille der Definitionen haben Ossowski und
Ossowski drei Ubereinstimmungen herausgearbeitet. Neben der bereits genannten
Zuordnung des Sachbuchs zur non-fiction-Literatur nennen sie die Adressierung an
interessierte Laien sowie die Transformation von aktuellen wissenschaftlichen Fakten und
Erkenntnissen aus der Fachsprache in populare, allgemeinverstandliche oder kindgerechte
Sprache (vgl. Ossowski und Ossowski 2012, S. 366). Auch das zweite Kriterium, die
Vermittlung von Wissen an Laien, hat in seiner Absolutheit fir Franz keinen Bestand. Er
spricht stattdessen von unterschiedlich vorgebildeten, interessierten Lesern (vgl. Franz
2011, S. 12). Genau diese flieRenden Grenzen in alle Richtungen erschweren die Definition.
Doderer hat sechs Faustregeln zur Beurteilung von Sachbiichern aufgestellt, Franz weist
darauf hin, dass diese genauso auch als Leitfaden fiir Sachtexte verstanden werden kdnnen

(vgl. Franz 2011, S. 6f.) und somit stellen diese weitere Kriterien dar:

1. Das Sachbuch muR sachlich richtig sein. 2. Das Sachbuch darf das zu vermittelnde Wissen
nicht ungestaltet anhaufen, sondern muf} es auswahlen und durch die Form der Darstellung
akzentuieren. 3. Die Form des Sachbuches ist bestimmt durch das erzdhlerische Nacheinander.
Damit unterscheiden sich Sachbuch einerseits und Lehrbuch und wissenschaftliche Arbeit
andererseits voneinander. 4. Der Leser des Sachbuches mul} die Mdéglichkeit haben, nicht nur
Ergebnisse der Wissenschaft aufzunehmen, sondern an dem Zustandekommen der Ergebnisse
sich retrospektiv beteiligen zu kénnen. 5. Dazu sind nicht nur die Formen der Epik wie
Erzdhlung, Reportage, Abenteuergeschichte usw. geeignet und nétig, sondern auch eine
Sprache, die klar und einfach und dem Laien verstandlich ist. Es gilt, Abstraktion in Anschauung
umzusetzen. 6. Das Sachbuch soll durch alle sachliche Vermittlung hindurch erkennen lassen,
daR der Mensch der eigentliche Beziehungspunkt ist. (Doderer 1961, S. 35)

Diese Kriterien konnen durch seine Forderungen an ein echtes Sachbuch erganzt werden.
Demnach sollen Sachblicher nicht nur sachlich richtig sein, sondern auch unterhaltsam.
Mittels eines gepflegten Erzahlstils sollen die Inhalte schmackhaft dargestellt werden und
so unterhaltsam belehren. In Bezug auf die Wissenschaftlichkeit sollte das Sachbuch nicht
den Anspruch verfolgen, selbst Wissenschaft zu sein, sondern als Zaungast zur Verbreitung

und allgemeinen Verstandlichkeit beitragen. Es soll Miterleben lassen (vgl. Doderer 1961,
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S. 21f.). Denn dass, ,das Erfahren und Erkennen sich am Leitfaden des Miterlebens
vollzieht” (Doderer 1961, S. 31), zeichnet das Sachbuch aus. Auch die Anwendung
besonderer Methoden bei der Vermittlung wird zur Definition des Sachbuchs
herangezogen. Die Adressaten des Sachbuchs sind Laien mit begrenztem
Verstandnishorizont, welche ihm mit ihren Freizeiterwartungen begegnen (vgl. Marquardt
2005, S. 148). Das Sachbuch wird ,,durch die Dosierung des Inhalts und die Anpassung der
Form“ (Aubock 1966, S. 30) auf diese Leser abgestimmt. Auch diese ,Riicksicht auf den
Leser” (Bamberger 1966, S. 5) ist fur das Sachbuch bestimmend. In der Fachliteratur
werden lllustrationen nie konkret als ein Kriterium oder Merkmal aufgefiihrt, jedoch sind
»Abbildungen in Sachbiichern [...] geradezu konstitutiv geworden fiir diese Gattung” (Pech
2004, S. 15).

Thematisch sind alle Themenbereiche in der Sachliteratur vertreten, denn ,Sachliteratur
erschlieft Weltwissen im umfassendsten Sinn, historisches, gegenwartiges und
zuklnftiges” (Franz 2011, S. 11). Doderer schldgt vor, diese Vielfalt einzuteilen in Mensch
(Geschichte, Biologie, Religion, Soziales) und Umwelt des Menschen (Natur und Technik)
(vgl. Doderer 1961, S. 25).

Der Sachbuchleser greift nicht primar wegen der Unterhaltung zum Sachbuch. Es ist eher
die Neugier etwas Neues zu entdecken; das Interesse daran, das Wissen zu erweitern und
etwas zu lernen (vgl. Bédecker 1966, S. 33). In der sich schnell wandelnden Welt ist es
geradezu eine Notwendigkeit sich weiterzubilden, um sich so den neuen Begebenheiten
und Anforderungen anzupassen. Das Sachbuch unterstitzt den Leser bei dieser standigen
Selbstbildung und leistet damit auch einen Beitrag zur zweckfreien bzw. Allgemein-Bildung
(vgl. Bamberger 1966, S. 10f.). Dahrendorf sieht vor allem drei Funktionen in der
Sachbuchlektlire: 1. Das Sachbuch gewdhrt Einsicht in technische Bereiche und
Zusammenhange. 2. Es stellt die Wechselbeziehung von Mensch und Sache dar und
prasentiert so einen Anreiz flr den Leser. 3. Seine unterrichtliche Einordnung zwischen
Fachdidaktik und Spracherziehung (vgl. Dahrendorf 1966, S. 92). Ekkehard und Herbert
Ossowski hingegen haben gleich acht Funktionen von Sachblichern aufgelistet, welche sie
von den individuellen Befindlichkeiten der Rezipienten ableiten: 1. Das doppelseitige Text-
Bild-Layout der Sachbuchreihen ermaoglicht es dem Leser, selbst zu entscheiden, was er in
welcher Intensivitat und Reihenfolge lesen will. Er emanzipiert sich vom Autor; dies wird

als ,Demokratisierung von Wissen’ bezeichnet. 2.Das Sachbuch unterstitzt die
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,grundlegende Bildung’. 3. Das Selbstwertgefiihl des Lesers, seine Personlichkeit, wird
gestarkt, da er durch seine freiwillige Sachbuchlektiire zum ,Experten’ eines Themas wird.
4. Der Sachbuchleser lernt die verschiedenen ,Darstellungsformen der Wissensstoffe’
(Sprache, Bilder, Grafiken, Tabellen usw.) kennen und lernt diese auszuwerten. 5. In Bezug
auf das Kinder- und Jugendsachbuch bereitet es auf ,kritisches Lesen’ vor, indem es zum
Vergleich von Eigen- und Fremderfahrungen oder zur Uberpriifung von Fakten in anderen
Medien anregt. 6. Durch die unterhaltsame Vermittlung von Wissen, erfahrt der Leser, dass
Lesen und Lernen Spald macht und sinnvoll ist. 7. Bereits das gemeinsame Betrachten erster
Sachbilderbiicher kann zu Fragen nach Zusammenhangen zwischen abgebildeter Umwelt
und Wirklichkeit anregen. 8. Sachbiicher liefern Lehrenden Anregungen und Unterstiitzung
bei der Aufbereitung von Wissen fir den Unterricht (vgl. Ossowski und Ossowski 2012, S.

379f.).

3.1. Sachbuchtypen
Wenn man an Sachbilicher fir Kinder denkt, so wird man haufig auch an ,die Was ist was-
Marke inzwischen das sozusagen klassische Sachbuch” (Pech 2004, S. 16) oder dhnliche
Sachbuchreihen denken. Diese Reihen bieten den Lesern ,eine groRe, fachlich
renommierte Autoren- oder Beratergruppe, aufwendige Recherchearbeiten, eine opulente
graphische Ausstattung und ein dennoch niedriger Preis” (Pech 2004, S. 13). Gemeinsam
haben die Reihen im Wesentlichen, dass sie sich an Kinder nach dem Vorschulalter richten
und ein gewisses Mall an eigenstiandigen Lesefdhigkeiten voraussetzen (vgl. Steitz-
Kallenbach 20044, S. 119). AuBerdem ist durch den ,britische[n] Dorling Kindersley Verlag
[...] geradezu ein neuer Typus von Sachbuch geschaffen worden: Jeweils ein thematischer
Aspekt wird auf einer Doppelseite dargestellt - ein geradezu zum Sachliteratur-Paradigma
aufgestiegenes Schema” (Pech 2004, S. 14). Diese Schematisierung ist ein klares
Gliederungsprinzip und liefert eine gute Ubersicht (iber das Thema. Ein Thema bzw. ein
Themenbereich wird jeweils auf einer Doppelseite abgehandelt. So ist nicht nur ein
Einstieg, sondern auch das Weiterlesen an beliebiger Stelle moglich (vgl. Kirchner 1999, S.
185f.). Abgesehen von dem haufig vorhandenen einleitenden Text, welcher als
Ausgangspunkt fur die Rezeption dient, weisen auch die Seiten keine lineare Lese- und
Sehrichtung auf. Der Leser bzw. Betrachter hat eine nicht-kontinuierliche Text-Bild-
Komposition ohne systematische, hierarchische oder inhaltliche Konzeption vor sich. Die
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visuellen Objekte leiten ihn zu den sprachlichen Erlduterungen weiter, welche um diese
angeordnet sind (vgl. Steitz-Kallenbach 2004b, S. 26). Das so prasentierte Happchenwissen
bietet keine bis wenig Unterstiitzung bei der Informationsvernetzung und so auch beim
Verstehen von Zusammenhadngen. Stattdessen fordert es sogar das selektive Lesen (vgl.
Kirchner 1999, S. 186). Es bleibt dem Leser Uberlassen, die ,dosiert vorgetragenen
Wissenselemente [...] zu einer individuellen Wissensstruktur [...] [zu verknilipfen], in der die
Bilder einen bedeutenden Teil der kognitiven Reprasentation des Wissens darstellen”
(Steitz-Kallenbach 2004b, S. 26). Dazu kommt die grundsatzliche Kritik, dass ein Konzept fiir
die Vermittlung der unterschiedlichsten Themen angewandt wird, statt fir jedes Thema
eine spezifische zum Stoff passende Aufbereitung zu wahlen (vgl. Kirchner 1999, S. 187).
Nach einem einheitlichen Muster wird flir jede Frage eine klare Erklarung geliefert,
Kinderfragen fiihren meist jedoch in eine andere Richtung, in der es eben haufig keine
klaren Antworten gibt (vgl. Brandt 2011, S. 723). Eine weitere mit Sachbuchreihen
zusammenhadngende Problematik ist die Standardisierung und Stereotypisierung. So
werden bspw. bei den Darstellungen ,,nur Uberall bekannte, akzeptierte und verstandliche
Bilder, Perspektiven und Beispiele [...] verwendet” (Pech 2004, S. 13). Die Ahnlichkeit vieler
Reihen bezieht sich auf die Reihennamen, die Themen, die Aufmachung und die Konzeption
(vgl. Kirchner 1999, S. 185). Um die Reihen auf moglichst vielen Markten verfligbar zu
machen, wird bei den Themen spezifisch Nationales und Regionales nicht berlcksichtigt.
Besonders bei historischen und spezifisch kulturell oder gesellschaftlich gepragten
Kontexten werden die Themen entweder nur aus einer national bestimmten Perspektive
dargestellt oder aber bar der eigentlichen Vielschichtigkeit neutral verallgemeinert (vgl.
Pech 2004, S. 13).

Den Reihen aus anonymen Werkstdatten gegeniiber stehen sogenannte
Autorensachbiicher, welche von Autoren und oder lllustratoren stammen, welche mit
ihrem Namen fur ihr Werk stehen. Wobei diese natirlich auch Sachbuchreihen schreiben
kénnen (vgl. Kirchner 1999, S. 190). , Gerade von diesen spannenden »Grenzfallen«, die
»aus den gewohnten Mustern herausspringen« [..], gehe »eine aulRerordentlich
inspirierende Wirkung« aus. Dabei werde die Fantasie der Kleinen angeregt. Die Weite des
Denkens von Kindern und ihre Fragen gingen [...] Uber das hinaus, was gewo6hnliche

Sachbuchreihen [...] offerieren” (Brandt 2011, S. 722).
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Sachbiicher werden in verschiedene Typen unterteilt, von denen ich einige vorstellen
mochte. ,Allerdings sind endgiiltige Losungen [...] nicht zu finden, da obendrein immer
neue Typen hinzutreten” (Franz 2011, S. 10). Marquardt unterscheidet sehr grob zwischen
zwei Formen der Sachbuchgestaltung, dem sachlich informierenden und dem erlebnishaft
gestalteten Sachbuch. Das sachlich informierende Sachbuch vermittelt Kenntnisse direkt
ohne Anleihen aus der schénen Literatur. Das erlebnishaft gestaltetes Sachbuch hingegen
bezeichnet er auch als Erlebnisbuch; es unterscheidet sich dufRerlich nicht von der Ubrigen
Literatur, da es sich ihrer Darstellungselemente bedient (vgl. Marquardt 2005, S. 149).
»Sprachlich stilistisch tritt an die Stelle der objektiven Beschreibung und Erklarung die
subjektive Schilderung, an die Stelle des niichternen Berichts und der bloBen Mitteilung die
lebendige Erzahlung. Der Aufbau ist nicht durch wissenschaftliche Ordnungskategorien,
sondern durch eine Handlung, meistens ein menschliches Geschehen, bestimmt” (Maier
1993, S. 228). Auch Aubdck spricht vom erlebnishaften Sachbuch und weist darauf hin, dass
nicht nur die Form ausschlaggebend ist, sondern auch das Buch an sich ein Erlebnis sein
kann, an dem ,nicht nur das Denken, sondern womoglich alle Sinne, das Auge, die
Phantasie, die Gem{tskraft, beteiligt sind”“ (Aubdck 1966, S. 22). Der Typ der erlebnishaften
Gestaltung stellt flir sie den Idealtyp des Sachbuchs dar. Der Sachstoff wird nicht nach
System aneinandergereiht, sondern dem Leser in organischem Aufbau und in , lebendiger
Ganzheit vermittel[t]” (Aubock 1966, S. 30). Dies geschieht vor allem, indem der Sachstoff
auf den Menschen bezogen wird (vgl. Aubock 1966, S. 30f.) und so ,Uber die reine
Bildungswirkung hinaus auch fiir das seelische Leben des Lesers [...] Bedeutung [bekommt],
da nicht nur Krafte des Verstandes, sondern auch der Phantasie, des Gefiihls und des
Willens in Bewegung gesetzt werden” (Aubdck 1966, S. 31). Doderer spricht hier von der
Tendenz, die Welt anthropomorph zu begreifen (vgl. Doderer 1961, S. 38), ,der Mensch,
seine Berlihrung mit der Sache, ihre Bedeutsamkeit fur ihn stehen im Mittelpunkt und
packen den Leser” (Dahrendorf 1966, S. 75). Dahrendorf hingegen unterscheidet das reine
Sachbuch, die Sacherzdhlung und das erzahlende Sachbuch. Das reine Sachbuch stellt die
Sache , ohne Einschaltung erlebender und erfahrender Medien” (Dahrendorf 1966, S. 74)
dar. In der Sacherzahlung ,erzahlt sich [..] der Gegenstand gewissermallen selbst”
(Dahrendorf 1966, S. 83), er ist als tragender Inhalt in die Handlung eingebettet. So kann
jedoch kein Sachwissen vermittelt werden, das lber das fur die Handlung erforderliche

hinausgeht (vgl. Dahrendorf 1966, S. 83). Im erzdhlenden Sachbuch wird die Sache aus der
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Distanz betrachtet und bspw. mittels Reportage oder Interview (vgl. Dahrendorf 1966, S.
73f.) ,wird die Sache [...] sozusagen in das erlebende Subjekt hineingezogen” (Dahrendorf
1966, S. 74). Den Vorteil des erzdahlenden Sachbuchs sehen Ossowski und Ossowski in der
starkeren Anregung der Erlebnis- und Geflihlswelt der Kinder; dies kann jedoch auch den
Nachteil haben, dass diese die Informationsaufnahmebereitschaft senken (vgl. Ossowski
und Ossowski 2012, S. 381). Herbert Ossowski unterscheidet gleich sechs Typen: das
Bildersachbuch, das Sachbilderbuch, das Erzdhlsachbuch, das Sacherzahlbuch, das
Werkbuch oder Anleitungsbuch sowie das Informationsbuch. Wahrend das Bildersachbuch
die Umwelt nur durch Bilder vorstellt, wird im Sachbilderbuch bild-erzahlerisch gearbeitet.
Wahrend im Erzdhlsachbuch die Sache selbst im Mittelpunkt steht und mithilfe
erzahlerischer Mittel dargestellt wird, wird sich im Sacherzahlbuch in der Erzahlung mit
einer Sache beschéftigt sowie zusatzliche Informationen im Anhang bereitgestellt. Das
Werkbuch wird auch als Anleitungsbuch bezeichnet, weil es Anleitungen zu Technik, Natur,
Kunstbetrachtungen usw. gibt. Das Informationssachbuch liefert in sachadaquater
Sprache, erganzt durch lllustrationen, Grafiken und Tabellen, (Detail-)Wissen zu allen
Fachbereichen. Laut Ossowski und Ossowski sind die ,gebrduchlichsten
Typenbezeichnungen [..] derzeit [..] ,Informations- oder informatives Sachbuch’,
,erzahlendes oder Erzdhlsachbuch oder Sacherzahlung’ und ,Sachbilderbuch’“ (Ossowski
und Ossowski 2012, S. 378). Der Typ des ,Informations- oder informativen Sachbuchs’
entspricht Ossowskis Beschreibung des Informationssachbuchs. Unter den Typ des
,erzahlenden oder Erzahlsachbuchs oder der Sacherzahlung’ fallen alle narrativen
Sachbuchformen. Zu dem Typ des ,Sachbilderbuchs’ zdhlen sowohl textlose
Sachdarstellungen als auch solche mit wenig Text bis hin zu Blichern mit gleichem Anteil an
Text und Bild. Ebenso werden diesem Typ Boxen und Kasten mit allen Arten Materialien
zugerechnet (vgl. Ossowski und Ossowski 2012, S. 377f.). Steitz-Kallenbach weist daraufhin,
dass in diesem Zusammenhang ,[g]erade die erzdhlerischen Potenziale der Bilder [...] es
mitunter schwer [machen], ein Buch eindeutig einer Sachbuchkategorie zuzuordnen oder

es gar als Sachbuch zu klassifizieren” (Steitz-Kallenbach 20044, S. 145).
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Eine zusammenfassende Ubersicht tber die verschiedenen Sachbuchtypen und deren

Merkmale gibt Tabelle 1:
Sachbuchtyp

sachlich informierendes
Sachbuch

erlebnishaft gestaltetes
Sachbuch/Erlebnisbuch

reines Sachbuch

Sacherzahlung

erzahlendes Sachbuch

Bildersachbuch
Sachbilderbuch

Erzahlsachbuch

Sacherzahlbuch

Werkbuch/Anleitungsbuch

Informationsbuch/
Informations- oder
informatives Sachbuch

Merkmale

direkte Kenntnissvermittelung
keine Anleihen aus der schénen Literatur

subjektive Schilderung

lebendige Erzahlung

organischer Aufbau, lebendige Ganzheit
Sachstoff wird auf den Menschen bezogen
das Buch an sich kann ein Erlebnis sein

stellt die Sache ,,ohne Einschaltung erlebender und
erfahrender Medien” (Dahrendorf 1966, S. 74) dar

Gegenstand ist als tragender Inhalt in die Handlung
eingebettet

nur fir die Handlung erforderliches Sachwissen kann
vermittelt werden

Betrachtung der Sache aus der Distanz
Betrachtungsmittel sind bspw. Reportage oder
Interview

Vorteil: starkere Anregung der Erlebnis- und
Geflihlswelt der Kinder

Nachteil: die starkere Anregung der Erlebnis- und
Gefuhlswelt, kann die
Informationsaufnahmebereitschaft senken

nur Bilder

textlose Sachdarstellungen

Sachdarstellungen mit wenig Text
Sachdarstellungen mit gleichem Anteil an Text und Bild
Boxen und Kasten mit Materialien aller Art

Sache steht im Mittelpunkt

Sache wird mit erzahlerischen Mitteln dargestellt
Erzahlung, in der sich mit einer Sache beschaftigt wird
zusatzliche Informationen im Anhang

Anleitungen

sachadaquate Sprache
Illustrationen, Grafiken und Tabellen
(Detail-)Wissen

Tabelle 1: Ubersicht iiber die verschiedenen Sachbuchtypen und ihre Merkmale
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3.2. Kindersachbuch
Die Aufgabe des Kindersachbuches ist es, ,Sachen [...] zu verdeutlichen, kindgerecht zu
erklaren und zu deuten, in einfacher Sprache und in vielerlei Bildformen aufzugreifen”
(Marquardt 2005, S. 149). Steitz-Kallenbach schlagt folgende Arbeitsdefinition flir das

Sachbuch fiir Kinder (im Vorschulalter) vor:

Sachbiicher vermitteln Kindern Wissen tiber die Welt und das Handeln in der Welt. Der Bezug
auf die Wirklichkeit der kindlichen Lebensrdume steht dabei im Vordergrund. Sachbiicher
verwenden bei ihren Darstellungen Bilder und Texte sowie verschiedene Formen der Bild-Text-
Kombination. Ansatze zur Fiktionalisierung sowohl auf der Bildebene wie auf der Textebene
dienen der Motivierung der kindlichen Leser/-innen bzw. Betrachter/-innen und sind der zu
vermittelnden Wirklichkeit und den dazustellenden Handlungen verpflichtet. (Steitz-
Kallenbach 20044, S. 117)

Das Kindersachbuch ist ein Sachbuch mit bestimmten Altersspezifika. Diese ,zeigen sich in
der Gesamtaufmachung (Cover), im Layout, im AusmalR der Reduktion im Bereich der
Wissenschaftlichkeit, in der lllustrationsart, im Farbmaterial, in der Detailbetonung, der
Tierphysiognomie oder der Bildzusammenstellung, in den sprachlichen Erklarungen
(einfacher Satzbau, einfache Formen)“ (Ossowski und Ossowski 2012, S. 381). An das
Kinder- (und Jugend-) Sachbuch werden, lber die Sachbuchanforderungen hinaus,
weitreichendere Forderungen gestellt: ,,Es soll ein Stlick weit Welterklarung bieten, eben
Zusammenhange deutlich machen, es soll anregen, provozieren zum Denken, Mut machen,
befdhigen, Position zu beziehen, Alltag zu bewaltigen, lGberhaupt: sich auf eine Sache
einzulassen, Phantasie, Visionen zu entwickeln — alles Bedingungen grundlegender
Bildung” (Kirchner 1999, S. 189). Das Sachbilderbuch gilt als wichtigster Typ des
Kindersachbuchs, gefolgt vom erzdahlenden Sachbuch (vgl. Ossowski und Ossowski 2012, S.
381). In den 90er Jahren bis 1994 gab es einen Boom auf dem Sachbuchmarkt fur Kinder
und Jugendliche, in dessen Zuge auch die Themen, Konzepte und Prasentationsformen
vielfaltiger wurden. Stark vertretene Themen sind Naturwissenschaft und Technik,
Geschichte, Kunst, Religion, Beschaftigungsblicher und Ratgeber. Angebotsliicken weisen
hingegen die Bereiche Gesellschaft, Politik, Geld und Arbeit auf (vgl. Kirchner 1999, S. 183—
185).

3.3. Sachbuchillustration
[llustrationen sind fiir Sachbiicher (besonders fiir Sachbticher fir Kinder und Jugendliche)

und in der Wissensvermittlung allgemein besonders wichtig, denn: ,,Was ich sehen kann,
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kann ich verstehen” (Liebert 2007, S. 175).% Auch fiir den Aufbau der Wissensstruktur im
Gedachtnis des Lernenden sind ,Vorstellungen bedeutsam, da davon auszugehen ist, daf§
Lerner auch bei sehr abstrakten wissenschaftlichen Sachverhalten versuchen werden, sich
konkrete bildliche Vorstellungen zu machen” (Jahr 1996, S. 42). ,,Die sogenannte ,Sache’,
die es darzustellen gilt, besitzt unterschiedliche Seiten und erlaubt unterschiedliche
konzeptuelle und bildnerische Zugange“ (Thiele 2004, S. 46). Um diese darzustellen, bieten
sich dem lllustrator unbegrenzte Moglichkeiten fir ,den Blickwinkel, [...] den Bildstil, [...]
im Prinzip alle mentalen, konzeptionellen und asthetisch-pragmatischen Entscheidungen”
(Thiele 2004, S. 46). Bildtechnisch verwischen die klaren Konturen zwischen
Sachdarstellung und szenischer lllustration, sodass sich neue Spielrdume er6ffnen und
neben der Sachzeichnung auch Fotografie, digitale Bildbearbeitung und alle Mischformen
zur Darstellung genutzt werden kdnnen. In diese Bildentscheidungen flieBen dabei auch
immer die subjektiven Sichtweisen des lllustrators auf den Gegenstand ein (vgl. Thiele
2004, S. 45f.). Ballstaedt unterscheidet realistische, texturierte und schematische Abbilder
sowie Linienabbilder (Strichzeichnungen) (vgl. Ballstaedt 1997, S. 202—207). Unabhangig
von der Art des Bildes, konnen Bild und Text nach Martinec und Salway einander
gleichbereichtigt (,equal’) oder nicht gleichberechtigt (,unequal’) sein. Text und Bild gelten
als gleichberechtigt, wenn sie voneinander wunabhangig (,independent’) oder
komplementar (,complementary’) sind. Nicht gleichberechtigt sind sie hingegen, wenn das
Bild dem Text oder der Text dem Bild untergeordnet (,subordinate’) ist (vgl. Martinec und
Salway 2005, S. 346—349). Ballstaedt beschreibt die Relationen zwischen Text und Bild als
kongruente (libereinstimmende Informationen), komplementare (ein Gesamtverstandnis
ist nur durch Integration von Text und Bild moglich) oder elaborative Beziehung
(weiterfiihrende Informationen) (vgl. Ballstaedt 1997, S. 250-254). Zur funktionalen
Bestimmung von Text-Bild-Beziigen hat Janich verschiedene Ansatze zusammengefiihrt
und daraus sechs Funktionen abgeleitet. Diese ordnet sie den ebenfalls durch Martinec und
Salway definierten drei logisch-semantischen Relationen zwischen Text und Bild -

Vertiefung (,elaboration’), Erweiterung (,extension‘) und Anreicherung (,enhancement’)

6 In diesem Zusammenhang wird darauf verwiesen, dass ,,Bilder keine Wahrheiten vermitteln kénnen” (Thiele
2004, S. 56), denn ,,Bilder verdichten, gestalten und erzdhlen von Wirklichkeit, sie sind nicht das unmittelbare
Abbild dieser Wirklichkeit” (Steitz-Kallenbach 2004b, S. 27). Dies ,,ist aber als Chance zu sehen, Kindern die
Welt in ihrer Komplexitdt und Vielschichtigkeit, in ihren Spannungen und Wiederspriichen vor Augen zu
halten” (Thiele 2004, S. 56).
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(vgl. Martinec und Salway 2005, S. 349-352) — zu: 1. Benennen/Bezeichnen (,elaboration’),
2. Erklaren (,elaboration’), 3. Veranschaulichen/Demonstrieren (,enhancement’), 4.
Anleiten (,enhancement’), 5. Begriinden (,extension‘) und 6. unterhaltende und/oder
emotionalisierende lllustration, (,enhancement’) (vgl. Janich 2017, S. 69-71). ,Bilder
konnen verschiedene Funktionen fiir das Verstehen und Behalten von Wissen haben. [...]
Die Funktionen Uberschneiden sich, ein Bild erfillt meist mehrere Funktionen. Abbilder
haben verschiedene kognitive Potentiale, die je nach Adressaten, Lernsituation und
Aufgabenstellung genutzt oder auch nicht genutzt werden” (Ballstaedt 1997, S. 223).
Ballstaedt nennt fiir den Lernprozess die Funktionen Motivation und Stimulation,
Veranschaulichung, Elaboration, Reduktion von Komplexitat sowie raumliche Orientierung.
Bilder ,vermitteln emotionale und &sthetische Erlebnisse und haben deshalb einen
Anreizcharakter” (Ballstaedt 1997, S. 200). Die Bilder sollten auf die didaktisch
notwendigen Details reduziert werden, um nicht vom Wesentlichen abzulenken. Didaktisch
sind Bilder auch nur sinnvoll, wenn sie einen inhaltlichen Bezug zum Thema haben, da somit
die Verarbeitung unterstiitzt wird (vgl. Ballstaedt 1997, S. 223 und 227). Dies wird als
Doppel-Codierung bezeichnet (vgl. Groeben 1982, S. 226). Stimmen die bildlichen und die
schriftlichen Informationen jedoch nicht iberein, werden durch Text und Bild bei den
Adressaten nicht die gleichen Begriffe aktiviert. Es kann daher zu keiner Integration der
Informationen kommen und Text und Bild zerfallen zu unverbundenen
Informationskomplexen. Bei Fachtexten wird davon ausgegangen, dass zuerst der Text
rezipiert und dann die Bilder betrachtet werden. Der Text ist dann das Leitmedium und die
Bilder sind ihm untergeordnet. Dies trifft jedoch nicht auf alle Sachblicher zu, in den
bekannten Sachbuchreihen wie Was-ist-was kann davon keine Rede sein (vgl. Jahr 2001, S.

250).

3.4. Sachbuchkritik
Viele Kritikpunkte an Sachbiichern beziehen sich auf Sachbuchreihen und sind bereits bei
der Beschreibung dieser deutlich geworden. Desweiteren wird als Kritikpunkt angefihrt
»das Sachbuch sei unwissenschaftlich” (Doderer 1961, S. 44), wobei hier die Meinungen
weit auseinandergehen (vgl. Franz 2011, S. 8). Wahrend Enzensberger die epische und nicht
wissenschaftlich-methodische Organisation des Textes sowie die Vereinfachung von
Problematiken im Sachbuch als tatsachenverfalschend kritisiert (vgl. Doderer 1961, S. 43),
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beflirwortet Doderer, dass das ,,Sachbuch [...] den Leser in das Gebiet des Wissens und der
Wissenschaften auf unterhaltsame Weise hineinblicken [ldsst], ohne daR es den Anspruch
auf Wissenschaftlichkeit erheben kann“ (Doderer 1961, S. 48) oder muss. Auch wird
behauptet, Sachbiicher seien trage Medien, da sie (vor allem im Vergleich mit modernen
Vermittlungsformen) aktuelle Erkenntnisse nur verzégert aufnehmen konnen. Ulrich
Klinner weist jedoch darauf hin, dass die meisten Wissensgrundlagen auf unveranderlichen
Naturgesetzen beruhen und empfiehlt fir alles weitere eine Verkniipfung von Sachbuch
und elektronischen Medien (vgl. Klinner und Klinner 2004, S. 72). Wie so etwas
funktionieren kann, zeigt bspw. die Was ist was-Marke mit ihrem vernetzten Internet-
Angebot (Lesehinweise, Hyperlink, ...) und einer eigenen Fernsehsendung (vgl. Pech 2004,

S. 16).

4. Wissensvermittlung

4.1. Wissen und Wissensarten
» Wissen’ [umfasst] ganz unterschiedliche Arten, die nicht unter einen allgemeinen Begriff
gebracht werden konnen, sondern jeweils eigene Definitionen erfordern. ‘Wissen’ ist somit
kein definierbarer Begriff“ (Jaenecke 2000, S. 67). Stattdessen schlagt Jaenecke eine
,Karakteristik” (Jaenecke 2000, S. 67) von Wissen vor, mit der einzelne Wissensarten
definiert werden kénnen. Wissen wird dabei als Kategorie mit sechs Unterkategorien

verstanden:

Wissen ist ein durch eine Sprache vermitteltes Produkt menschlichen Geistes, das sich von
anderen Geistesprodukten durch bestimmte in einem Abgrenzungskriterium festgelegte
Qualitdtsmerkmale unterscheidet. Es tritt immer als abgeschlossene in sprachlicher
Darstellung vorliegenden Wissensbausteinen [sic!] auf und bezieht sich stets auf
Wissensob jekte. Die Relation zwischen Wissen und Wissensobjekt regelt den Bezug
zwischen sprachlich vermitteltem Wissen und der Realitdt. Uber bestimmte Regeln zur

Kombination von Wissensbausteinen kénnen komplexere Einheiten gebildet werden.
(Jaenecke 2000, S. 73)

Die ,Wissenskarakteristik’, ein von ihm eingefiihrter Begriff, ermoglicht vielfiltige
Interpretationen und bringt gleichzeitig eine gewisse Einheit in die Heterogenitat der
Ansichten (vgl. Jaenecke 2000, S. 67-81).

Auch Antos betont die Reichhaltigkeit unterschiedlicher Wissensaspekte und stellt
verschiedene Konzeptualisierungen vor (vgl. Antos 2005, S. 346-348). Den kognitiven
Wissensbegriff als ,die Gesamtheit der gedachtnismaligen Reprasentationen eines

Individuums” (Niegemann 1999, S. 29), also das ,Wissen im Kopf’ und den semiotischen
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Wissensbegriff, bei dem auch die symbolische Repradsentation des Wissens in externen
Medien als Wissen bezeichnet wird, also das ,Wissen im Text’, bezieht er in einer mehrfach
rickgekoppelten Interaktion zwischen den beiden Formen aufeinander (vgl. Antos 2005, S.
346-348). Ballstaedt spricht hier von verschiedenen Wissensformen: Mentalen
Wissensformen und ihren externalen Darstellungsformen (vgl. Ballstaedt 1997, S. 1-8). Der
sensualistische Wissensbegriff hingegen beruht auf den eigenen sinnlichen Erfahrungen.
Nach Auffassung des wissenssoziologischen Wissensbegriffes ist Wissen individuell an den
Wissenstrager gekniipft und nach dem reprdsentationellen Wissensbegriff wird es durch
seine Reprdsentation konzeptualisiert bzw. modelliert. Die reflexionstheoretische
Wissenskonzeptualisierung dynamisiert den Wissensbegriff, indem auch die Reflexion Gber
Wissen als Bestandteil der Konzeptualisierung verstanden wird (vgl. Antos 2005, 348f. und
355).

Wissen ist dabei personal (Wissen ist Wissen von jemandem, ohne diese ware es
Information), rdumlich (intra- und interkulturelle Unterschiede) und zeitlich verankert
sowie emotional beeinflusst (vgl. Antos 2005, S. 357-359). Auflerdem wird es
charakterisiert als explizit/implizit, isoliert/kontextualisiert, individuell/kollektiv (vgl.
Weber 2013, S. 16) oder subjektiv/objektiv (vgl. Landwehr 2001, S. 16f.).” Explizites und
implizites Wissen werden zusammen mit dem Anschauungswissen auch als die drei Welten
des Wissens bezeichnet. Diesen drei Formen entsprechen dabei verschiedene
Vermittlungsformen: nennen/sagen, schaffen/tun und sehen/erkennen (vgl. Abraham und
Launer 2002, S. 12). Explizites Wissen wird auch als begriffliches, deklaratives, Was-Wissen
oder Faktenwissen bezeichnet. Fiir diese Form des Wissens wird das Verb ,wissen’ genutzt
(vgl. Janich 2013, S. 31). Es handelt sich um bewusstes Wissen, das in Sprache ausgedriickt
werden kann (vgl. Antos 2005, S. 350). Implizites Wissen wird auch als Handlungs-,
prozedurales oder Wie-Wissen bezeichnet. Da fiir diese Form auch das Verb ,konnen’
benutzt wird und sich auf handlungsbezogenes Kdnnen oder Fertigkeiten bezieht, spricht

Janich hier von Kompetenz. Die verschiedenen Kompetenzen kénnen dem deklarativen

7 Wahrend isoliertes Wissen reines Faktenwissen ist, ist kontextualisiertes Wissen vernetzt, es ist in ein
System eingebunden (vgl. Weber 2013, S. 16f.). Wissen ist dabei immer individuelles Wissen Einzelner. Als
kollektives Wissen wird das gemeinsame Wissen einer Domane oder einer Gesellschaft bezeichnet. Es handelt
sich um verschranktes Wissen mehrerer Individuen (vgl. Weber 2013, S. 17, 20 und 74). ,Kollektives Wissen
ist [...] Resultat und Sediment kommunikativer Prozesse” (Antos 2005, S. 340). Subjektives Wissen ist vom
individuellen Erfahrungshorizont gepragt, objektives Wissen erhebt hingegen Uberindividuellen,
allgemeingiiltigen Anspruch (vgl. Landwehr 2001, S. 16f.).
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Wissen im Sinne von Anwendung oder Umsetzung zugeordnet werden (vgl. Janich 2013, S.
31f.). Vom Impliziten spricht man, da Kompetenzen teilweise unbewusst sind und nicht
verbalisiert werden kdnnen (vgl. Ballstaedt 1997, S. 3). Anschauungswissen oder auch
bildliches Wissen setzt sich zusammen aus Anschauungswissen, das die visuelle
Wahrnehmung steuert; Erinnerungswissen, das durch unsere Erfahrungen unser
Selbstwissen und ldentitat bildet sowie dem Vorstellungswissen, das Wissen in Bilder

umsetzt (vgl. Antos 2005, S. 351).

4.2. Wissensvermittlung / Wissenstransfer

Unter Wissensvermittlung bzw. —transfer wird ,ein intendierter Prozess zur Vermittlung
von Wissen” (Ballod 2005, S. 12) verstanden. ,,[Z]u diesem Zweck [wird das] von einem
Emittenten zu vermittelndes Wissen gestaltet und aufbereitet (Information) und einem
Rezipienten transformiert (reorganisiertes, individuelles Wissen)“ (Ballod 2005, S. 13f.).
Weber betont dabei den Aspekt der kommunikativen Handlung und weist auf die unscharfe
Abgrenzung zum Terminus Kommunikation hin (vgl. Weber 2005, S. 73f.). In diesem Sinne
kann sich ein Wissenstransfer nur auf Formen nicht selbst erworbenen Wissens beziehen
(vgl. Janich 2005, S. 25). Wissensvermittlung ist dabei jedoch nicht lediglich als
Informationsspeicherung zu verstehen, sondern beinhaltet auch eine Erkenntnisleistung,
die die Transformation des Wissens auf andere Zusammenhange erméglicht (vgl. Landwehr
2001, S. 8 und 10).

Wissensvermittlung kann in eine horizontale (Ingroup-) und eine vertikale (Ingroup-
Outgroup-) Kommunikation unterteilt werden (vgl. Antos 2001, S. 19). Jung unterscheidet

unabhangig von diesen Kommunikationskontexten zwischen vier Typen von

Transferprozessen:
Typ
systematisch (A) unsystematisch (B)
massenmedial (1) z.B. popular- z.B. Politikerrede,
" wissenschaftlicher Artikel Radionachrichten
o
o
nicht- z.B. Gesprach mit
.B.
massenmedial (2) 12 (R s, Se vl Bekannten

Abb. 2: Vier Typen des Wissenstransfers (nach Jung 2001, S. 279)
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Zunéachst unterscheidet er zwischen der systematischen Vermittlung (Typ A), welche
Wissen explizit fur eine Zielgruppe didaktisiert und der unsystematischen Vermittlung (Typ
B), bei der der Rezipient Wissen nebenbei aufschnappt. Didaktische Bemerkungen in nicht
Lehr-Lern-Kontexten bilden einen Ubergang zwischen den beiden Typen. Durch eine
Differenzierung innerhalb der beiden Typen in die Ebene der instrumentellen
Verfachlichung bzw. privaten Popularisierung von unten (Ebene 2) und die Ebene der
massenmedialen Verfachlichung bzw. der Popularisierung von oben (Ebene 1) entsteht

eine Vierermatrix (vgl. Jung 2001, S. 276-279).

Der Wissenstransfer funktioniert nicht im Sinne einer Eins-zu-eins-Weitergabe des Wissens

von einem Sender an einen Empfanger. Es entsteht durch den Prozess der Wissensgenese:

Problemkonfrontation

(theoretische oder praktische Schwierigkeiten)

Hypothesenbildung
(Entwurf von Erklarungs- und Losungshyptothesen)

Hypothesenevaluation

(Uberpriifung von Erklarungs- zu Lésungshypothesen)

Etablierung als bewahrter Wissensbestand
(Reproduktionswirdiges Wissen)

Abb. 3: Ubersicht iiber die Stufen der Wissensgenese (nach Landwehr 2001, S. 21)

Angeregt durch die Konfrontation mit einem Problem entwirft die betroffene Person
Losungs- bzw. Erklarungshypothesen. Halten die Hypothesen der anschliefenden
Uberpriifung stand, erhalten sie den Status von bewidhrtem Wissen, dessen
Geltungsanspruch nur bei Falsifikation angezweifelt wird. Bei dieser prozessorientieren
Auffassung der Wissensvermittlung gewinnen die Lernenden das Wissen mittels der
eigenen Denkfahigkeit (Erkenntnisprozess). Demgegeniiber steht eine produktorientierte
Auffassung von Wissensvermittlung, bei der sich die Lernenden (als passive Empfanger) die
Wissensprodukte einpragen. Aus erkenntnispsychologischer Sicht wird Lernen als Prozess
der Schemen-Akkommodation verstanden. Bei der Informationsaufnahme erkennt und
wahlt der Lernende die subjektiv bedeutungsvollen Informationen aus den angebotenen
Informationen aus, strukturiert und deutet sie gemadlR seinem Vorwissen sowie dem
aktuellen Interesse. Die Informationen werden jedoch nicht originalgetreu gespeichert,

sondern mit Ahnlichem zu {ibertragbaren Wahrnehmungs-, Denk- und Handlungsschemen
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verarbeitet.?2 Schemen Ubernehmen eine Entlastungsfunktion. Sie erméglichen eine
Ubertragung von Erfahrungen auf neue Situationen, wodurch diese nicht komplett neu
bestimmt werden miissen. Ubertragungsregeln legen die Bedingungen fiir die Zuordnung
von Wahrnehmung (Informationen/Erfahrungen) und einem Schema fest. Nach Piaget wird
das Einfligen einer Wahrnehmung in ein Schema als Assimilation bezeichnet. Kann die
Information nicht einfach in ein vorhandenes Schema eingefiligt werden, spricht man von
einem kognitiven Konflikt. Dies fiihrt zur Uberpriifung und Anpassung des Schemas oder
der betroffenen Schemen an die neue Wahrnehmung. Piaget bezeichnet dies als
Akkommodation. Lernen kann daher nicht als Einpragen von Informationen, sondern muss
»als Prozess der Umstrukturierung, Ausdifferenzierung und Anreicherung der bereits
vorhandenen Wissensbasis der Lernenden” (Landwehr 2001, S. 30) verstanden werden
(vgl. Landwehr 2001, S. 19-30). ,Lernen und Verlernen sind Veranderungen in der
Schemabesetzung” (Wichter 1999, S. 99). Der kognitive Konstruktivismus geht davon aus,
dass der Verstehensprozess aus der Interaktion von bottom-up-Prozessen, mit welchen der
Leser die Textinformationen aufnimmt und top-down-Prozessen, die das Vorwissen des
Lesers aktivieren, besteht. Das Vorwissen des Lesers wird so aktiv in das Verstehen
eingebracht und der Textsinn somit aktiv vom Leser konstruiert. Da die Schemen auf
individuellen Erfahrungen basieren, sind die Schemen und somit auch die top-down-
Prozesse individuell unterschiedlich. Sind die vom Autor vorausgesetzten Schemen beim
Rezipienten nicht vorhanden, treten Verstehensschwierigkeiten auf oder es kommt zu
Missverstandnissen, weil der Leser andere, nicht-intendierte Schemen aufruft (vgl.
Gopferich 2008, S. 112f. und 128f.). Unterstitzt werden kann die Aktivierung von
Vorwissen durch die Verwendung von advance organizers bzw. Vorstrukturierungen.
»Advance organizers sind vorangestellte einfiihrende Informationen, [...] die einen hheren
Abstraktions- oder Generalisierungsgrad aufweisen als der zu verarbeitende oder zu
lernende Stoff” (Gopferich 2008, S. 143). Unterschieden wird zwischen expositorischen
Vorstrukturierungen, welche bei komplett neuem Lernmaterial integrative Konzepte
bereitstellen und komparativen Vorstrukturierungen, welche bei nicht komplett neuem

Lernmaterial Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen Neuem und bereits Bekanntem

8 Zwei Typen dieser Schemen sind in Bezug auf die Wissensvermittlung durch Literatur hervorzuheben:
»scripts enthalten Wissen Uiber erwartbare Ablaufe in der wirklichen Welt: Was geschieht, wenn [...]? [...]
story grammars enthalten Wissen Gber erwartbare Handlungsfolgen in Erzdhlungen” (Abraham und Launer
2002, S. 18).
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aufzeigen. Ob Vorstrukturierungen das Lernen erleichtern ist vom Vorwissen des
Rezipienten abhangig. Sind bereits die notwendigen Konzepte zum Einbinden der neuen
Informationen vorhanden, sind Vorstrukturierungen unnotig (vgl. Groeben 1982, S. 273).
Abhangig von dem Vorwissen der vom Autor anvisierten Adressaten muss dieses Vorwissen
vor der Vermittlung der eigentlichen Information erst stufenweise aufgebaut werden oder
bei bereits existierendem Vorwissen sichergestellt werden, dass dieses auch aktiviert wird,

um den neuen Stoff ,anzuhangen’ (vgl. Gopferich 2008, S. 143f.).

4.3. Besonderheiten bei der Wissensvermittlung von (Sach-)Wissen fiir Kinder
Die Wissensvermittlung wendet sich hier an einen spezifischen Adressaten: an Kinder.
»Jeder wissenschaftliche Sachverhalt kann in seinen Grundziigen von einem Laien
verstanden werden [...]. [...] Missverstiandnisse oder Unverstandnis werden durch die
Darstellung von Wissenschaft verursacht, nicht durch den wissenschaftlichen Inhalt an
sich” (Vogel 2013, S. 229). Daher sollte ,bei der Gestaltung der Botschaft das jeweilige
sprachliche Vermogen der kindlichen [...] Empfanger, deren intellektuelle Fahigkeiten,
deren Verstehensmoglichkeiten, deren allgemeiner Wissensstand und Erfahrungsschatz,
schliefRlich auch deren literarische Dekodierungsfahigkeit [...] [sowie] auch die Vorlieben
wie die besonderen Interessen” (Ewers 2012b, S. 144) bericksichtigt werden. Jahr nennt
vier Faktoren, die der Autor im Hinblick auf den Rezipienten vorweg bedenken muss: Den
Kommunikationsbereich (Rahmen, in dem der Wissenstransfer stattfindet), die Zielsetzung
(Festlegung von Wissensumfang und —tiefe sowie spezifischen Zielen), das Vorwissen (die
vorhandenen Vorkenntnisse bestimmen Darstellung und Fortschreiten des Themas) und
die Merkmale des Rezipienten (personliche und soziale Merkmale, z.B. Fahigkeiten,
Interessen, Motivation). Ziel ist es, den Text so zu verfassen, dass der Verstehensprozess
beim Rezipienten erleichtert wird (vgl. Jahr 2001, S. 240f.). Das bedeutet, so zu schreiben,
,,daB die im Text vermittelten Wissensinhalte in die bereits bestehende Wissensstrukur des
Rezipienten integriert werden kdnnen“ (Jahr 1996, S. 53). Dazu wird der Text hinsichtlich
verschiedener Aspekte an den Leser angepasst. Der Inhalt sollte die Erfahrungswelt von
Kindern betreffen und fir sie von aktueller Bedeutung sein (stoffliche Adaption). Das
Grundproblem bzw. die vermittelte Botschaft des Stoffes soll die Kinder ansprechen
(thematische Adaption) (vgl. Gansel 2014, S. 25). Es ist , wichtig, dass die Kinder von der
Geschichte emotional und sozial unmittelbar betroffen sind oder sein kénnen, damit die
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Geschichte fur den Leser zu seiner Geschichte werden kann. [...] Als Identifikationsfigur
sollte ein Kind - etwa im Alter der Leserin, des Lesers - zentral agieren” (Conrady 1998, S.
181). Groeben bewertet diese Einstellung auf bestimmte kindliche Erfahrungswelten als
problematisch, da sich ihre Interessen (schnell) verandern und sich durch die Interaktion
mit dem Text entwickeln sollen (vgl. Groeben 1982, S. 161). Die formale Adaption nimmt
besondere Riicksicht auf die Fahigkeit der kindlichen Leser, komplexe Texte zu erfassen und
betrifft die Wahl der Handlung, von Raum und Zeit sowie des Erzahlers (siehe hierzu auch
in 4.5.2 Vermittlungsstrategie der Erklarung durch Beziige zur kindlichen Lebenswelt).

Die sprachlich-stilistische Adaption betrifft die sprachliche Kompetenz der Rezipienten. Um
das Textverstehen fiir die kindlichen Rezipienten zu erleichtern, sollten diesbetreffend
schwierige Worter und Wortkonstruktionen, komplexe Satzkonstruktionen sowie
Perspektivwechsel und Zeitspriinge vermieden werden (vgl. Gansel 2014, S. 24f.).
Schwierige Worter sind weniger gebraduchlich, haufig langer und somit haufig abstrakter als
konkrete, kurze Worter. Zu schwierigen Wortern zdhlen Fachausdriicke, Abkirzungen,
Fremdworter und Komposita. Zu schwierigen  Satzkonstruktionen  zdhlen
Umklammerungen, Einschiibe, Nominalisierungen, Schachtelsatze sowie Fiillfloskeln. Aber
auch eine Aneinanderreihung kurzer Hauptsatze ist nicht zu empfehlen, da hierbei
Koharenz verloren geht (vgl. Ballstaedt 1997, 59-64). Mit der Textoptimierung in diesem
Bereich beschaftigt sich die Lesbarkeitsforschung. Durch Erhebung quantitativer,
erfassbarer Eigenschaften der sprachlichen Textoberflaiche wie bspw. der
durchschnittlichen Wort- oder Satzlange und statistischer Auswertungen hinsichtlich
bestimmter Kriterien wie der Lesegeschwindigkeit oder den Ergebnissen bei Liickentests
wurden Lesbarkeitsformeln entwickelt. Da die Formeln sich jedoch nur auf die
Textoberflache beziehen und inhaltliche Aspekte wie Beschreibungstiefe, Gliederung,
Textfunktionen, Textsorte, aber auch Vorwissen und Interessen der Adressaten auRRer Acht
lassen, sind diese Formeln fiir die Bewertung bzw. Vorhersagen bezliglich der
Verstandlichkeit des Textes nicht geeignet (vgl. Gopferich 2008, S. 109-111).

Die axiologische/wertende Adaption betrifft die Frage, wer als Wertungsinstanz im Text
auftritt. Es kann z.B. ein Erwachsener als auktorialer Erzahler auftreten oder ein Kind als
Ich-Erzéhler, was kindgemaRBer ist (vgl. Gansel 2014, S. 25). Der Erzdhler ist die
Vermittlungsinstanz der Geschichte. ,,Es gibt die Geschichte nicht >an sich< [...], sondern

wir konstruieren sie aus der Rede des Erzahlers. [...] Der Erzdhler [...] ist der aktive
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Produzent des Diskurses” (Lahn und Meister 2016, S. 71). Bei der Analyse eines Erzahltextes

befasst sich die Dimension des Erzahlers mit der Leitfrage ,Wer erzahlt?’ mit der

Untersuchung der Eigenschaften des Erzahlers und der damit verbundenen Funktionen

(vgl. Lahn und Meister 2016, S. 71). Die wichtigsten Parameter dieser Analyse sind in der

Darstellung zusammengefasst:

Parameter des Erzdhlers

»Wer erzahlt?«

Darstellung des
Erzdhlers

Explizite vs.
implizite
Darstellung des
Erzahlers

Offener vs.
verborgener
Erzahler

Angaben zum
Erzahler

Angaben zum
Erzahlen

Erzéhler &
erzahlte Welt

Ontologische*
Bestimmung des
Erzahlers in
Relation zur
erzahlten Welt

*Ontologie = die
Lehre vom Sein

Erzahler
erscheint nicht
in der erzahlten

Welt
- hetero-
diegetisch

Erzahler
erscheint in der
erzahlten Welt

- homo-
diegetisch

Erzdhler &
Erzdhlebenen

Reprasentations
logische
Bestimmung des
Erzahlers in
Relation zur
Erzahlung

Erzdhler steht
aullerhalb der
Gesamt-
erzahlung
-> primdrer
Erzahler (extra-
diegetisch)
Erzahler ist
selbst
Gegenstand
einer Erzahlung
-> sekundarer
Erzdhler (intra-
diegetisch)
Erdhler ist selbst
Gegenstand
einer erzahlten
Erzahlung
- tertidrer
Erzdhler (meta-

Erzdhler &
Geschehens-
zeitpunkt

Zeitlogische
Bestimmung des
Erzahlers in
Relation zum
erzahlten
Geschehen

Erzahlung blickt
zurlick auf ein
vergangenes
Geschehen
9
retrospektives
Erzdhlen

Erzdhlung und
Geschehen
verlaufen
parallel
-> gleichzeitiges
Erzdhlen

Erzahlung blickt
voraus auf ein
zukiunftiges
Geschehen->
prospektives
Erzdhlen

diegetisch)

Darstellung des
Adressaten

Explizite vs.
implizite
Darstellung des
Adressaten

Offener vs.
verborgener
Adressat

Angaben zum
Adressaten

Abb. 4: Die fiinf wichtigsten Parameter des Erzéhlers (nach Lahn und Meister 2016, S. 74)

Die mediale Adaption betrifft einerseits die Wahl von Gattung, Genre und Medium, aber

auch die des Formates, der SchriftgrofRe, der Umschlagsgestaltung sowie der lllustrationen

(vgl. Gansel 2014, S. 25). Mit der Textoptimierung durch die grafische und typografische
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Textgestaltung beschaftigt sich die Leserlichkeitsforschung. Aspekte sind hierbei:
»1. Drucktype: Form, Breite, Hohe, Starke etc.; 2. Zeilenlange: Langzeile, Halbzeile;
3. Zeilenabstand: Durchschuf} in ,Punkten’; 4. Farbe und Kontrast; 5. Druckanordnung:
Wortgruppierung, Randgestaltung, Spaltendistanz, Satzanordnung; 6. Entfernung oder
GroRe; 7. Beleuchtung und Papierbeschaffenheit” (Groeben 1982, S. 174). Auch
Hervorhebungen und Unterstreichungen zahlen hierzu. Sie zeigen dem Leser als nicht-
sprachliche Encodierungs-Hinweise im Text, welche Informationen der Autor als wichtig
erachtet. Nach Groebens Einschatzung ist dies jedoch nur bei langeren Texten fiir die
Verarbeitung der markierten Textteile hilfreich, wahrend es gleichzeitig die
Aufmerksamkeit und Verarbeitungskapazitat von nicht-markierten Textteilen weglenkt.
Auch fir Leser mit schlechten Lernvoraussetzungen ist es nicht forderlich; daher sollten
grafische Markierungen eher von den Lesern selbst vorgenommen werden (vgl. Groeben
1982, S. 249). Conrady empfiehlt die Schriftgrofe dem Lesejahr des Rezipienten
anzupassen, wobei er fir kindliche Rezipienten 14pt als Optimum nennt. Die Schriftart
sollte eine hohe Unterscheidbarkeit gewahrleiten und in Druckschrift gewahlt werden. Eine
Zeile sollte auRerdem nicht langer als 9 cm sein (vgl. Conrady 1998, S. 182f.). Die
Angemessenheit von Veranschaulichungen unterteilt Janich in mehrere Ebenen. Auf
globaler Ebene sind angemessene lllustrationen mithilfe des Vorwissens der Adressaten
nachvollziehbar und nicht zu komplex oder zu vereinfacht. Auf mittlerer Ebene erfiillen sie
eine eindeutige Funktion. Bild und Text beziehen sich wechselseitig aufeinander, wobei
Uberfordernde Text-Bild-Anordnungen vermieden werden. Auf der lokalen Ebene ist der
Bildaufbau Uberschaubar, inhaltlich konsistent und somit verstehbar (vgl. Janich 2016, S.
138-142). Durch die Wahl der Gestaltung der Personen (Anzahl der Personen, Alter,
Geschlecht, gezeigte Handlungen) und die gewdhlte Perspektive (Uber-, Untersicht)
werden Kindern unterschiedliche Angebote fiir ihr Verstandnis der Sache sowie zur
Identifikation gemacht (vgl. Steitz-Kallenbach 20044, S. 123). Gleichzeitig ist damit ,auch
die Steuerung von Affekten verbunden, mit der der Betrachter in das abgebildete
Geschehen blickt und die Darstellung von Wirklichkeit wahrnimmt® (Steitz-Kallenbach
2004, S. 123). Die Bilder sollen die Kinder ,einladen zu verweilen, zu interpretieren, zu
fragen, zu lesen [...] [sowie] zum Weitermachen und Weiterfragen reizen” (Conrady 1998,

S. 183).
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Es stellt sich die Frage, wie weit der Text angepasst werden sollte. Kinder sollten von den
Anforderungen des Textes nicht unterfordert werden. Am geeignetsten ist der Weg der
Herausforderung, ohne aber zu Uberfordern (vgl. Janich 2004, S. 212). Ein mittlerer
Schwierigkeitsgrad ist somit am geeignetsten, denn dieser ermdglicht , Erfolgserlebnis[se]
und vermeide[t], so weit moglich, Frustration und MiRerfolge, die bei zu schwierigen
Aufgaben, Gegenstinden etc. unvermeidlich sind. Ubertrdgt man dieses Prinzip der
,Passung’ auf die Zuordnung von literarischen Texten und nichterwachsenen Lesern, so
bedeutet das also, daB der literarische Text die aktuelle Verarbeitungsfahigkeit des
kindlichen oder jugendlichen Lesers ruhig tiberschreiten kann und soll, allerdings nur in
einholbarem Ausmall” (Groeben 1982, S. 163). Dabei ist jedoch zu bedenken, dass auch die
kindlichen Adressaten nicht aus einer genau umgrenzten Gruppe Laien bestehen, vielmehr
ist von einer Vertikalitat mit verschiedenen Niveaus auszugehen (vgl. Wichter 1999, S. 81).
Was einen Leser Gberfordert, kann fiir einen anderen durchaus unterfordernd oder genau
angemessen sein. Von Angemessenheit kann laut Groeben bei ,Gleichheit von
Verarbeitungsmoglichkeiten (auf der Leserseite) und Verarbeitungsanforderungen (von
der Textseite her)” (Groeben 1982, S. 160) gesprochen werden. In der Regel sind Kinder
aber keine selbststandigen Teilnehmer am literarischen Kommunikationsprozess. Hinzu
kommt ein erwachsener Vermittler, der mit dem Kind das Buch betrachtet oder es vorliest
(vgl. Weinkauff und Glasenapp 2010, S. 170). Wird der Text vorgelesen, kann das
Anforderungsniveau des Textes hoher sein als beim Selbstlesen durch das Kind. Dies ist auf
ein besser ausgebildetes Horverstehen im Vergleich zum Leseverstehen zurickzufihren

(vgl. Conrady 1998, S. 178).

Einen mittleren Schwierigkeitsgrad zu wahlen, wirkt sich auch optimal auf die Motivation
aus (vgl. Groeben 1982, S. 163). Unterschieden werden kann ,,zwischen der Motivation, die
der Rezipient fir die Lektlre bereits mitbringt und quasi von ,auRen' an den Text
herantragt, und derjenigen Motivation oder Motivationssteigerung, die der Text aus sich
heraus schafft” (Gopferich 2008, S. 169). Die erste Form beruht auf dem individuellen
Interesse des Rezipienten oder duRerem Zwang (z.B. durch die Schule) und kann vom Text
nicht beeinflusst werden. Die zweite Form der Motivation, auch als motivationale
Stimulanz eines Textes bezeichnet, beinhaltet die Interessenlenkung auf den Text sowie
den Interessenerhalt (vgl. Gopferich 2008, S. 152). Mittel zum Erhéhen der motivationalen

Stimulanz eines Textes sind ,bildhaftes Vokabular (Metaphern, Vergleiche, Analogien);
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anschauliche Beispiele; ein personlicher Stil; Denkanst6Re zur Erzeugung von Unsicherheit
und Neugier (also konzeptuellen Konflikten [..]), z. B. durch rhetorische Fragen,
ungewohnliche und Uberraschende Metaphern, die Gegeniiberstellung von alternativen
Thesen, Theorien oder Erklarungen; das Aufzeigen von offenen Problemen; Humor in Form
von Anekdoten, Witzen, Cartoons” (Gopferich 2008, S. 171). Diese Mittel der
Darstellungsoptimierung kénnen jedoch nur einen kurzfristig motivierenden Effekt haben,
um zur weiteren Rezeption des Textes anzuregen, jedoch kein langfristiges, intrinsisches
Interesse erzeugen (vgl. Groeben 1982, S. 276). In welchem MaR Mittel zur
Motivationssteigerung eingesetzt werden missen, ist von der intrinsischen Motivation des
Rezipienten abhangig. Je nach Textsorte und Textfunktion kénnen diese Mittel auch
abtraglich sein, da sie beim Leser Zweifel an der Seriositat des Textes ausldsen kénnen (vgl.
Gopferich 2008, S. 169). Auch das Einbringen zu vieler interessanter Details kann sich
negativ auswirken, da dabei Wichtigkeit und Interessantheit auseinandergehen (vgl.

Christmann und Groeben 2009, S. 157).

Abraham und Launer sprechen sich fiir Literatur als besonders gelungene
Wissensvermittlung aus. Literatur bindet das Wissen in Handlungszusammenhange und
Sinnbeziige ein, beim Lesen wird Wissen so beildufig ,mitgenommen’ (vgl. Abraham und
Launer 2002, S. 16f. und 50). Gerade fir Kinder und Jugendliche soll das trockene
wissenschaftliche Wissen durch diese literarische Darstellung verstandlich gemacht
werden (vgl. Groeben 1982, S. 168). Die literarische Darstellung bietet den Kindern
Identifikationsangebote. ,ldentifikation heillt allgemein, fremde Gedankengange in die
eigene Nachdenklichkeit aufnehmen und zu einer Phantasietdtigkeit gelangen, die zu
neuen Versionen und Kombinationen fiihrt, die zu genauerem Hinsehen und anhaltendem
Beobachten veranlalRt” (Velthaus 2003, S. 74). Gleichzeitig lernen wir ,ja immer dann
besser und behalten das Gelernte langer, wenn sich Inhalte und Fahigkeiten mit positiven
Erfahrungen und Gefiihlen verbinden“ (Abraham und Launer 2002, S. 49). Von diesen
positiven  Effekten  profitieren auch das  Erlebnisbuch und erzahlendes

Sachbuch/Erzahlsachbuch.
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4.4. Semantisches Netz
Die Wissensstruktur eines Textes kann als semantisches Netz® dargestellt werden (vgl. Jahr
1996, S. 30). Als ,[slemantisches Netz bezeichnet [man] eine Technik, die Information als
Verkniipfungen zwischen Objekten ablegt und darstellt” (Reichenberger 2010, S. 5). Die
Objekte konnen verschiedenen Typs sein und auch verschiedene Eigenschaften bzw.
Merkmale aufweisen. Wichtig ist dabei das Prinzip der Objektidentitat, welches besagt,
dass jedes Objekt nur einmal im semantischen Netz vertreten ist und sich somit alle
Informationen zu dem Objekt an einer Stelle befinden. Eigenschaften, die Objekte
miteinander verknlipfen, werden als Relationen bezeichnet. Erst durch diese Verknlipfung
der Objekte entsteht das semantische Netz. Es gibt dabei verschiedene Arten von
Relationen, bspw. rdumliche Relationen (Ober-/Unterbegriffsrelationen und Teil-von-
Relationen) oder zeitliche Relationen (Ursache-/Wirkungsrelationen und Vorganger-
/Nachfolgerrelationen). Eine Relation zwischen zwei Objekten kann in beide Richtungen
gelesen werden. Ist bspw. A die Ursache von B, so ist gleichzeitig B die Wirkung von A. Das
semantische Netz bietet so den Vorteil einer beliebigen Vernetzung verschiedener
Ordnungsdimensionen, ohne ein Objekt wie in einer Baumstruktur eindeutig einer
Schublade zuordnen zu missen. Gleichzeitig entsteht durch die Vernetzung ein
Themenraum, in dem verwandte Objekte durch ihre Gemeinsamkeiten einander nahe sind
(vgl. Reichenberger 2010, S. 4-19). Bei Jahr werden die Objekte als Knoten bezeichnet, die
Konzepten bzw. Begriffen (Personen, Objekten, Zustanden und Ereignissen) entsprechen
und die Relationen als Kanten, welche durch Kasusrollen spezifiziert und organisiert
werden. ,[S]emantische Netze [kdnnen] als duale Reprdsentation aufgefalt werden:
einmal als eine sprachliche Struktur und einmal als Gedachtnisstruktur” (Jahr 1996, S. 30).
Als sprachliche Struktur konnen semantische Netze konkreten Texten entnommen werden.
Die ,[s]emantisch zusammengehorenden sprachlichen Ausdriicke des Textes bilden ein
Bedeutungsfeld, das sein Korrelat als semantisches Netz findet” (Jahr 1996, S. 30). Das
semantische Netz reprasentiert also die Wissensstruktur des Textes. Mit Hilfe von
Netzwerk-Techniken kénnen semantische Netze auch dargestellt werden. Dadurch wird

das Wissen auf das Wesentliche verdichtet, Zusammenhange verdeutlicht und die

% Die Idee der semantischen Netze geht auf Ross Quillians Forschungen zu Wissensreprisentationsmodellen
zuriick. Neben dem Begriff semantisches Netz hat sich auch der Begriff der Ontologie etabliert (vgl.
Reichenberger 2010, S. 5).
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semantische Gesamtstruktur des Textes transparent. Wird diese Darstellung dem
Rezipienten bereitgestellt, kann sie als kognitive Strukturierungshilfe dienen (vgl. Jahr
2001, S. 244f1.). Bei der Textrezeption werden die im Text enthaltenen Informationen durch
Reduktionsprozesse zu komplexen Bedeutungseinheiten, genannt Makropropositionen,
verdichtet. Diese Informationsreduktion ist individuell und wird nicht nur durch den Text,
sondern auch durch Vorwissen, Erwartungen, Interessen und Zielsetzungen bestimmt. Die
Makropropositionen bilden Bedeutungsstrukturen und ermoglichen dem Rezipienten auch
das Verstandnis von Mikropropositionen und ihrer Relationen. Hierbei ist jedoch darauf
hinzuweisen, dass die Gedachtnispsychologie davon ausgeht, dass Gedachtnisinhalte nicht
in sprachlicher Form vorliegen, obwohl sie nur in versprachlichter Form zuganglich sind (vgl.
Jahr 1996, S. 25-31 und 34). Ballstaedt spricht hier von einem konzeptuellen Netz. Die
Visualisierung von solchen Begriffsstrukturen bezeichnet er als Charts (vgl. Ballstaedt 1997,

S. 2-6).

4.5. Techniken und Strategien zur Wissensvermittlung
Popularwissenschaftliche Wissensvermittlung bedient sich unterschiedlicher Techniken
und Strategien, um wissenschaftliche Inhalte fiir die fachexterne Darstellung
aufzubereiten. Dass sich diese auf Laien ausgerichtete Wissensvermittlungsstrategien auf
die Wissensvermittlung an Kinder (ibertragen lasst, zeigten u.a. die Arbeiten von
Simmerling (vgl. Simmerling 2008) und Hunsrucker (vgl. Hunsrucker 2015). Mit den
Begriffen Technik und Strategie mochte Niederhauser die verschiedenen Ebenen der
Wissensvermittlung betonen und Akzente setzen, jedoch ohne eine trennscharfe
Unterscheidung vorzunehmen. Die Strategien nehmen dabei inhaltlich-thematische
Aspekte in den Blick, wahrend sich die Techniken eher formalen Aspekten von
Sprachformen und —mustern widmen (vgl. Niederhauser 1999, S. 117f.). Simmerling
erganzt die von Niederhauser vorgeschlagenen Vermittlungstechniken um die semantische
Redundanz. Dies begriindet sie durch deren Bezeichnung als ,Technik der Textoptimierung’
von Groeben selbst sowie durch die verstandnisférdernde Wirkung von Wiederholungen
innerhalb eines Satzes oder Textes. Auch Beispiele, Vergleiche, Metaphern und
Anthropomorphisierungen ordnet sie den Vermittlungstechniken zu. Da Niederhausers
Unterscheidungskriterium der sprachlichen gegeniiber der inhaltlichen Ebene bei der
Einordnung uneindeutig bleibt, erweitert Simmerling dieses (vgl. Simmerling 2008, S. 42—
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43). Aspekte, die ,,vor allem auf verschiedene einzelne Gesichtspunkte angewendet werden
und somit eher Prasentationscharakter haben” (Simmerling 2008, S. 43), ordnet sie den
Techniken zu, wohingegen Aspekte, die ,,in groRerem Rahmen in Bezug auf den gesamten
Text verwendet werden [...] als (bergeordnete Strategien angesehen werden miissen”
(Simmerling 2008, S. 43). Die Vermittlungsstrategien erweitert sie um die Strategie der
Emotionalisierung. Dies begriindet sie mit der Ubertragbarkeit von Jahrs Ergebnissen in Die
Effektivierung des Transfers von Wissen durch die Kommunikation von Emotionen in
juristischen Texten (Jahr 2005) auf Texte narrativer Wissensvermittlung und den

Funktionen von Emotionen (vgl. Simmerling 2008, S. 48).

4.5.1. Vermittlungstechniken
Eine Vermittlungstechnik ist die Reduktion der Informationsfiille. Niederhauser versteht
darunter, dass Informationen wegfallen oder reduziert werden, die bei der Ubertragung
von wissenschaftlichem Wissen in die fachexterne Kommunikation an Bedeutung verlieren.
Dies betrifft vor allem den wissenschaftlichen Apparat mit FuBnoten, Anmerkungen und
Literaturhinweisen, aber auch detaillierte Einzelheiten, bspw. zu Ablaufen oder
Untersuchungsobjekten. Der Autor muss dabei entscheiden, ,welche Inhalte in welcher
Ausfihrlichkeit zur angemessenen Charakterisierung des im Text behandelten Themas
gehoren und welche Informationen in der entsprechenden Kommunikationssituation fir
jeweilige Adressaten eher als Randinformationen einzustufen und gegebenenfalls
weglaRbar sind“ (Jahr 2001, S. 244). Komplexe wissenschaftliche Inhalte werden so fir
Laien vereinfacht. Eine sprachliche Reduktion oder Vereinfachung kann durch
vorangestellte relativierende Ausdriicke (die man als Heckenausdriicke bezeichnet) wie
»eine Art, gleichsam, eigentlich“ (Niederhauser 1999, S. 127), Anflhrungszeichen oder

beides gekennzeichnet sein (vgl. Niederhauser 1999, S. 120-127).

Wissenschaftliche Aussagen sind fiir Laien auch aufgrund ihrer Verdichtung unverstandlich,
da sie nicht Uber das noétige Kontextwissen verfligen. Die Technik zur Reduktion der
Informationsdichte erginzt, erweitert und umschreibt diese Informationen und stattet sie
so mit dem noétigen Kontext aus, dass sie auch Laien verstandlich werden (vgl. Niederhauser
1999, S. 128-130). ,Wann die Propositionsdichte ,zu hoch’ ist, kann nicht exakt
quantifiziert werden, da dies stark vom Vorwissen der Adressaten abhangt. Es empfiehlt
sich aber, die Propositionsdichte im Zweifelsfall lieber zu reduzieren, indem man die
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Informationen nicht in einem Satz ,zusammenpfercht’, sondern sie auf mehrere Satze

verteilt” (Gopferich 2008, S. 117).

Die Technik der semantischen Redundanz unterstitzt die Reduktion der
Informationsdichte. Denn ,Redundanz als der Gegenbegriff zur Information bezeichnet
nicht-Neues, also Wiederholungen, Weitschweifigkeit etc.” (Groeben 1982, S. 74). ,Was als
redundant betrachtet werden kann, ist [...] u. a. von den Vorkenntnissen der Adressaten
abhangig” (Gopferich 2008, S. 167). Das Mal angemessener Redundanz ist somit nicht nur
vom Text, sondern auch vom Adressaten abhdngig. Werden neue Wissensstrukturen
aufgebaut, sollte eine héhere Redundanz gewahlt werden, als bei bereits Bekanntem (vgl.
Jahr 2001, S. 248f.). Laut Groeben werden redundante Inhalte zwar seltener reproduziert,
fordern jedoch trotzdem das Verstandnis und das Einprdagen. Ein Reduzieren von
Redundanz fiihrt hingegen zu keiner Verbesserung, lediglich zum Gleichbleiben von
Verstehen und Behalten (vgl. Groeben 1982, S. 233f. und 274). ,[J]ledoch darf der
Auflésungsgrad nicht so weit gehen, dass der/die Rezipient/in den Ubergeordneten
Bezugspunkt aus dem Blick verliert. Empirisch erzielen Texte mittleren Auflésungsgrades
fiir das Behalten der Textinformation den groRRten Effekt” (Christmann und Groeben 2009,

S. 157).

Fachwéorter stellen fiir Laien ein grof3es Hindernis beim Lesen wissenschaftlicher Texte dar,
da diese ihnen unbekannt, schwer- oder unverstandlich sind. Fachworter werden dabei
gegenlber der Gemeinsprache zu exakten, eindeutigen und kontextunabhdngigen
Begriffen idealisiert. In der Realitdt sind diese jedoch (fachgebietsabhangig) durchaus vage,
mehrdeutig und kontextabhangig. Fachleute verfiigen Uber das nétige Kontextwissen, um
sich die Fachworter im konkreten Anwendungszusammenhang zu verdeutlichen.
Nichtfachleuten hingegen ,kann ein Fachwort [...] nicht dazu dienen, fachliches Wissen zu
aktivieren, den fachlichen Hintergrund, der von Fachkundigen jeweils bei Fachwortern
mitgedacht und mitverstanden wird, abzurufen und fachliche Verstehenszusammenhange
herzustellen. Durch dieses Nichtvertrautsein mit der Referenzwelt des Faches entstehen
fir Laien Verstehenslicken [..]. [...] Fachworter behindern nicht grundsatzlich das
Verstandnis, sie missen in fachexterner Kommunikation nur sorgfaltig eingefiihrt und

erldutert oder sonst weggelassen werden” (Niederhauser 1999, S. 140f.). Fachworter
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kénnen durch eine Definition erklart werden.'© In popularisierenden Texten geschieht dies
jedoch nicht durch eine genaue, fachwissenschaftliche Definition. Stattdessen wird
versucht eine Sacherklarung zu geben, die an Allgemeinwissen anknipft und Laien den
ungefahren Hintergrund des Fachbegriffs vermittelt. Ziel ist kein fachlich umfassendes
Verstandnis, sondern lediglich eine Vermittlung in dem Umfang, der fiir das Verstandnis
des Textes bendtigt wird. Trotzdem wird diese Form der Erklarung eher selten genutzt, da
sie an schulische Vermittlung erinnert, umstandlich wirkt und auch bei Auslagerung in
einen Kasten den Textfluss hemmen kann. Definitionen kdnnen riickwirkend erklart
werden, also mit anaphorischem Erklarungstext (die Erklarung folgt dem Fachbegriff) oder
auch umgekehrt, also mit kataphorischem Erklarungstext (im Anschluss an die
Beschreibung wird das Fachwort genannt). Umfasst die Definition keinen vollstandigen
Satz, sondern besteht aus einer Parenthese!! oder Ellipse!?, spricht man von einer
Kurzdefinition oder Kurzerlduterung. Diese beschranken sich auf wenige bzw. oft nur auf
einen zentralen Gesichtspunkt des Fachbegriffes. Problematisch sind diese, wenn sie zu
falschen Vorstellungen filhren oder sachlich unprazise sind. Neben diesen expliziten
Fachworterklarungen ist auch eine implizite Erklarung moglich, die sich nach und nach
entfaltet. Das Fachwort wird mehrfach wieder aufgegriffen, sodass der Rezipient es sich
auch ohne ausdriickliche Erklarung allmahlich erschlieBen kann. Vorteilhaft ist hierbei, dass
der Textfluss nicht durch lehrbuchhafte Definitionen unterbrochen wird sowie mehr und
verschiedene Gesichtspunkte angesprochen werden kdnnen. Allerdings sind implizite
Definitionen unter Umstanden auch schwieriger zu verstehen als explizite. Anfang und
Ende sowie Kategorisierungen in Haupt- und Detailinformationen sind nicht deutlich
markiert. Implizite Definitionen verlangen daher von dem Leser mehr, er muss Bezlige
selbst herstellen und Informationen aus dem Kontext selbst erschlieRen. Fachworter, die
gegenlber Laien nicht unbedingt genannt werden miissen, kdnnen auch beschrieben, aber

einfach nicht benannt werden. Diese Technik des umschreibenden Weglassens ermdoglicht

10 Syntaktisch kommt beim Definieren stets eine Ist-gleich-Beziehung zum Ausdruck, die durch die Kopula
ist/sind bzw. die Varianten bedeutet/heiRt/wird genannt/versteht man/ist zu verstehen u. a. realisiert wird.
Beim klassischen Definitionsverfahren wird das Definiendum [(das zu Definierende) — L.O.] als Artgegenstand
aufgefalit, fiir dessen detaillierte Charakterisierung das genus proximum [(ndchsthéhere Gattung) —L.0.] und
das differentia spezifica [(spezifische Differenz/eigentiimlicher Unterschied) —L.0.] zu finden sind, so daR ein
hohes MaR an Ubereinstimmung zwischen Definiendum und Definiens [(das Definierende) — L.O] hergestellt
wird“ (Fiebig 1995, S. 80).

11 Unter einer Parenthese versteht man einen Einschub (vgl. Wilpert 2001, S. 591).

12 Unter einer Ellipse versteht man eine Auslassung (vgl. Wilpert 2001, S. 207).
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es, die Verwendung des Fachbegriffes zu vermeiden. Eine andere Moglichkeit ist,
Fachworter ohne Erklarung zu verwenden. Der Autor setzt in diesem Fall das Fachwort als
bekannt voraus. Dies bedeutet gleichzeitig, dass er sich auf einen bestimmten
Adressatenkreis festlegt, in dem das Fachwort gangig ist. Manchmal ist es auch moglich, an
die Wortform oder an eine durch das Fachwort ausgeldste Assoziation anzukntpfen und
es so zu erklaren. Dies ist jedoch nicht immer moglich und ist die Assoziation offensichtlich,
wird auch darauf verzichtet, da diese den Lesern von selbst kommt. In diesem
Zusammenhang ist auch die Verwendung von Doppelterminologie zu nennen. Einem
Fachbegriff fremdsprachlicher Herkunft wird hierbei eine deutsche Entsprechung zur Seite
gestellt. Dies kann auch ohne weitere Informationen als Erklarung fungieren. Dabei geht
man davon aus, dass das deutsche Wort durchsichtiger und somit verstandlicher ist (vgl.
Niederhauser 1999, S. 133-160). Auch die Verwendung eines Synonyms wirkt sich
verstandnisfordernd aus, da der Rezipient die Wissensstruktur so mit mehreren Begriffen
verknipfen kann. Es ist auch moglich, dass er den synonymen Ausdruck bereits kennt (vgl.
Jahr 2001, S. 247f.). Dabei ist jedoch zu bedenken, dass es keine komplett
bedeutungsgleichen Worter gibt, da jeweils unterschiedliche Merkmale des Bezeichneten
betont werden (vgl. Ballstaedt 1997, S. 67). Aufgrund der Kiirze popularwissenschaftlicher
Texte und um den Rezipienten nicht direkt mit Synonymen zu den Begriffen zu verwirren,
wird jedoch haufig darauf verzichtet. Eine weitere Gefahr bergen Begriffe, die nur
scheinbar durchsichtig sind, aber im fachlichen Kontext eine andere Bedeutung tragen als
in der Allgemeinsprache (Scheinverstandlichkeit). Hier muss einem Falsch- und

Missverstehen vorgebeugt werden (vgl. Niederhauser 1999, S. 139 und 160).

Das Verstdandnis von Fachtermini erfordert bestimmte Verstehensvoraussetzungen, da die
Fachausdriicke in ihrer semantischen Struktur verdichtete Merkmalkombinationen darstellen,
die ein differenziertes Hintergrundwissen beinhalten. Um den Inhalt der Fachtermini auch den
mit dem Wissensgebiet nicht vertrauten Rezipienten zugidnglich zu machen, missen die
Verstehensvoraussetzungen  expliziert werden. Das bedeutet, die verdichteten

Merkmalkombinationen aufzulosen und die Komponenten, die die
Verstehensvoraussetzungen bilden, in anderen Lexemen wieder zu versprachlichen. (Jahr 1996,
S. 169)

Die Erklarungen missen dabei an die jeweilige Adressatengruppe und ihre ,Wissensebene”
angepasst werden. Begriffe missen nicht fiir alle erklart werden, so eriibrigt sich die
Explizierung fir Fachleute, wahrend sie fiir Laien gegebenenfalls sogar durch Riickgriff auf
unkorrekte Ausdriicke verstandlich gemacht werden missen (vgl. Jahr 1996, S. 170-173).

Die Erkldrungen missen ,,auf einem Niveau, auf einer Wissensebene erfolgen, die er [der
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Rezipient — L.O.] aufgrund seiner Wissensvoraussetzungen verkraften kann, auch wenn
damit eine geringere Genauigkeit in der Formulierung gegeniber dem Sachverhalt
einhergeht” (Jahr 1996, S. 173). Baut der Text systematisch Wissen auf, missen die
fachspezifischen Begriffe ausreichend verstandlich erlautert worden sein, bevor mit diesen

weitergearbeitet wird (vgl. Jahr 2001, S. 247).

Beispiele zielen als Gestaltungsmittel ,, darauf ab, einen wissenschaftlichen Sachverhalt an
die Lebenswelt des Rezipienten heranzufiihren” (Westerhoff 2006, S. 142). Sie knlipfen an
die Erfahrungen der Adressaten an, veranschaulichen so abstrakte Sachverhalte und haben
dadurch auch eine motivierende Wirkung. Damit dieses Ankniipfen an die Erfahrungen
gelingt, muss der Autor jedoch das Vorwissen der Rezipienten richtig einschatzen (vgl.
Ballstaedt 1997, S. 56). Beispiele wirken auch durch das Erhohen der Redundanz von
Texten lernfordernd. Wichtig ist hierbei jedoch, die Relation von Sachverhalt und
untergeordnetem, belegenden Beispiel explizit herauszustellen, damit der Rezipient die
zentralen Inhalte erkennt und sich auf diese konzentriert. Auerdem miissen Art und Zahl
der Beispiele im Verhéltnis zum Sachverhalt angemessen sein, denn diese kdnnen auch
lernhemmende Effekte auslésen wie bspw. das Behalten interessanter aber unwichtiger

Details (vgl. Jahr 2001, S. 245).

Vergleiche und Metaphern ermdglichen es, wissenschaftliche Sachverhalte durch den
Bezug zu AuBerwissenschaftlichem, besonders Alltaglichem zu erklaren. Die Grenze
zwischen bildkraftigem Vergleich und Metapher ist dabei oft flieRend (vgl. Niederhauser
1999, S. 217f.). Der Vergleich verknipft Bereiche, die in einem Punkt Gbereinstimmen,
mittels eines Nebeneinanders der Werte (,s0 wie’ - Ahnlichkeitsbeziehung). Dabei wird die
Anschaulichkeit eines gemeinsamen Grundgehalts erhéht und die Bedeutung verdichtet
und erweitert. Die Metapher verbindet die beiden Bereiche ohne vergleichendes ,so wie’
und nimmt stattdessen eine Gleichsetzung durch Ubertragen des urspriinglich fremden
Vorstellungsbereiches vor (vgl. Wilpert 2001, S. 513 und 873). Die Bedeutung der
Metapher ergibt sich im Zusammenspiel des metaphorisch verwendeten Wortes und dem
umgebenden Rahmen. Dabei werden einerseits bestehende Beziehungen enthiillt, aber
auch neue Denkmoéglichkeiten geschaffen. Sie bieten den Lernenden bei der
Wissensvermittlung einen Orientierungsrahmen, indem sie Transfermdglichkeiten von

Neuem, Unbekanntem zu bereits Bekanntem schaffen. Dem Lernenden wird so eine
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Vertrautheit vermittelt, wodurch das eigentlich Neue an Fremdheit verliert. Besonders
wirksam sind Metaphern, wenn sie aus einem Metaphernfeld stammen. Mehrere
Metaphern kommen hierbei aus demselben Bildfeld, d.h. Bildspender oder —empfanger
werden aus einem Sinnbezirk entnommen. Die Verbindungen zwischen Bildspender und —
empfianger missen nicht neu hergestellt werden,'® sondern sind bereits vertraut und
erleichtern so das Verstandnis. Metaphern kénnen unterschiedliche Funktionen erfillen:
Sie kénnen stilistisch als rhetorische Figur verwendet werden, komplexe Sachverhalte
metaphorisch benennen, als Katachrese fehlende Begriffsbezeichnungen benennen oder
(Denk-)Modell sein (vgl. Stocker 1999, S. 154-169). ,Ausgehend von [..] einem
Herkunftsbereich kénnen nicht nur Wérter, sondern auch Begriffe und ganze Denkmodelle
auf den Zielbereich projiziert werden, der auf diese Weise strukturiert und perspektiviert
wird. [..] Eine solche wortartibergreifende metaphorische Strukturierung des
Wortschatzes wird Metaphernmodell genannt [..]. Metaphernmodelle werden in der
kognitiven Linguistik deshalb nicht als eine bestimmte ,Verpackung’ des Wissens
betrachtet, sondern als Teil des Wissens selbst” (Liebert 1999, S. 174). Metaphernmodelle
»sind Denkmodelle und ermoglichen einen zusammenhdngenden, durchgangig
metaphorisch strukturierten, veranschaulichenden Diskurs (ber einen der sinnlichen
Wahrnehmung nicht unmittelbar zuganglichen Phianomenbereich“ (Biere und Liebert
1996, S. 17). Sie ermoglichen es dem Rezipienten, ,eine Vorstellungswelt zu einem
bestimmten Thema auf[zu]bauen” (Niederhauser 1999, S. 218). Metaphern, die in
Verbindung mit menschlichen Erfahrungen stehen, sind besonders anschaulich und
ermoglichen eine starkere Identifikation mit dem Sachverhalt, weil ,die Terminologisierung
von einem Verlebendigungs- bzw. VermenschlichungsprozelR begleitet wird” (Stocker
1999, S. 161). Man spricht hier von Anthropomorphisierungen (vgl. Stocker 1999, S. 161f.
und 164). Metaphern sind jedoch nicht immer gut fiir die Verstandlichkeit eines
Sachverhaltes. Wird die Reichweite der Metapher liberschritten, d.h. der Zusammenhang
der Metapher wird nicht mit nicht-metaphorischen sprachlichen Einheiten des

Zielbereiches kontextualisiert oder schliel3t die Metapher schlicht nicht an die Alltagswelt

13 Fortgesponnene, variierte, kontrastierte oder sonst aufeinander abgestimmte Metaphern bilden

Textknoten und Textklammern. Sie weisen vor und zuriick und verbinden sich mit anderen, benachbarten
Textelementen. Sie metaphorisieren diese [..]. [..] Solche Metaphernfelder fungieren in Texten als
immanente Deutungs- und Charakterisierungsperspektiven” (Kurz 2004, S. 26).
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des Rezipienten an, so bleibt sie unverstandlich - hier wird auch von mystifizierenden

Metaphern gesprochen (vgl. Liebert 1999, S. 178f. und 190).

4.5.2. Vermittlungsstrategien
»Es ist naheliegend, dass die emotionale Komponente der Textwirkung einen Einfluss auf
das Verstehen des Textes ausibt” (Jahr 2005, S. 314). Was genau kann unter dieser
emotionalen Komponente verstanden werden? Das Konstrukt Emotion besteht aus
mehreren Komponenten, die in komplexen gegenseitigen Abhangigkeitsbeziehungen
zueinander stehen. Die Faktoren, zu denen Emotion in Beziehung gesetzt wird, sind
vielfaltig; u.a. gehdren Kognition, Bewertung, Motivation und Verhalten dazu. Gleichzeitig
wird zwischen der biologischen, sozialen und psychologischen Analyseebene
unterschieden. ,Fir die Untersuchung der Emotionalitdt von Texten sind als Komponenten
der emotionalen Gesamtreaktion vor allem die subjektive Erfahrungskomponente und
damit die psychologische Dimension, die in einer expressiv-sprachlichen Reaktion ihren
Ausdruck findet, von Relevanz. Hinzu kommt die soziale Ebene, wahrend die biologische
irrelevant ist“ (Jahr 2005, S. 308). Emotionen werden als korperlich-seelische Reaktionen
auf Grundlage von Selbstbetroffenheit und als ,,sozial vermitteltes Konstrukt im Sinne von
transistorischen sozialen Rollen angesehen, wobei es kulturell verankerte und sozial
tradierte Interpretationsmuster gibt“ (Jahr 2005, S. 309). Emotion kann daher als ,Zustand
der Bewertung von Selbst-Welt-Relationen unter Bezug auf bedirfnisrelevante
Wertmalstabe” (Jahr 2005, S. 309) verstanden werden. Wichtige Komponenten von
Emotionen sind daher die Bewertung und die Ich-Beteiligung des Individuums. , Diese
beiden konstitutiven Faktoren fir das Auftreten von Emotionen bilden den Ausgangspunkt,
Emotionen als emotionale Betroffenheit bzw. emotionale Einstellungen auch in Texten zu
kognizieren“ (Jahr 2005, S. 309). Einerseits flieRen die Emotionen von Textproduzenten
beim Schreiben in den Text ein, andererseits werden beim Textrezipienten beim Lesen
Emotionen ausgeldst (vgl. Jahr 2005, S. 308f.). Bei narrativen Texten kommen auch die
Emotionen, die der Autor liber die Figuren einflieRen ldsst, dazu. ,,Da den Figuren innerhalb
der fiktiven Geschichte eine gewisse Glaubwirdigkeit, Authentizitdt und auch ein
Identifikationspotenzial zugesprochen werden kann, wird angenommen, dass diejenigen
Emotionen, die durch sie vermittelt werden, einen ahnlich positiven Effekt auf die

Rezipienten haben kdnnen wie die Emotionen der Autoren” (Simmerling 2008, S. 48). Die

44



Wissensvermittlung

emotionale Ausdrucksweise fordert das Interesse der Textrezipienten. lhre Geflihlswelt
wird angesprochen, wodurch dem Text mehr Aufmerksamkeit geschenkt wird (vgl. Jahr
2005, S. 314).1* Durch die ,Verknupfung von Gefiihlswelt und Denksystem als emotional-
kognitives System wird der Textinhalt dann schneller erfasst sowie leichter verstanden, und
man bewirkt eine starkere Anteilnahme an den thematisierten Gegenstanden” (Jahr 2005,
S. 314). Ziel des Textproduzenten ist es beim Schreiben jedoch nicht, seine eigenen
Emotionen auszudricken. Er will vielmehr die Emotionen des Textrezipienten stimulieren
bzw. manipulieren. Hinsichtlich der vom Autor intendierten Wirkung (illokutionarer
Aspekt) und dem beim Leser tatsachlich erzielten Effekt (perlokutionarer Effekt) liegt
jedoch Unsicherheit, denn es kdnnen auch unbeabsichtigte Effekte auftreten. Indikatoren
fiir eine vom Autor beabsichtigte Emotionalisierung des Textes sind die Verwendung der
wortlichen Rede, die Ndhe zu den am Geschehen beteiligten Personen schafft; die
Verwendung affektiver Worter (z.B. Lexeme aus dem Bereich der Erregung wie Angst,
Gewalt, Verbrechen, Spannung und Gliick); sprachlicher Bilder; Extremworter (z.B.
Milliarden-Ding) oder Relevanz-Ausdriicke (z.B. wesentlicher Eingriff) (vgl. Stenschke 2001,
S. 149-154).

Die narrative Prasentation vereint verschiedene weitere Wissensvermittlungsstrategien.

Durch narrative Prasentation werden trockene wissenschaftliche Sachthemen verlebendigt,
[..]. Eine erzdhlte Geschichte ist leichter zuganglich und IaRt sich leichter erfassen als
sachorientierte Darstellungen, die wissenschaftliche Fakten argumentativ und deskriptiv
wiedergeben. Eine Geschichte bleibt auch besser im Gedachtnis haften. Nichtfachleute kénnen
sich besser an wesentliche Elemente einer Geschichte erinnern als an wissenschaftliche Fakten.
Unter Umstdanden ermdoglicht es eine narrativ angelegte Prasentation auch, einen nur maRig an
Wissenschaft interessierten Teil der Leserschaft Uber erzdhlende und weitere Leseanreiz
bietende Darstellungsmittel dazu anzuregen, mit dem Lesen eines Artikels Ulber ein
wissenschaftliches Sachthema zu beginnen oder den Artikel weiterzulesen. (Niederhauser
1999, S. 198)

Die verbreiteste Wissensvermittlungsstrategie, die auch bei der narrativen Prasentation
eine Rolle spielt, ist die Personalisierung. Durch sie werden die an den Forschungen
beteiligten Wissenschaftler in den Vordergrund gertickt. Die Forschungsergebnisse sind Teil
der Erzahlung Uber die beteiligten Wissenschaftler mit ihren jeweiligen Interessen,

Geflihlen und Arbeitsalltag. Die Forschungsergebnisse werden so als ihre persénlichen

14 Wir merken uns Dinge leichter, die wir bei ihrem ersten Erleben mit Gefiihlen verbunden haben. Der Held
ist uns sympathisch und sein Schicksal beschéaftigt uns. Deshalb befassen wir uns, um ihn ‘begleiten’ zu
kénnen, mit Dingen, fiir die wir uns sonst weniger oder gar nicht interessieren wiirden” (Abraham und Launer
2002, S. 20). ,[Dlie Wissensstruktur ist affektiv verknlipft mit einer Erlebensstruktur” ( Steitz-Kallenbach
2004b, S. 23).
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Leistungen prasentiert.’> Dies lasst sich gut mit der Strategie, ein wissenschaftliches
Phanomen durch seine Entdeckungs- und Forschungsgeschichte zu prasentieren,
verknipfen. Denn dabei werden einzelne Aspekte des Phdanomens anhand verschiedener
»Station[en] — beteiligte Wissenschaftler, wichtige Entdeckungen, Ansatze theoretischer
Erklarung” (Niederhauser 1999, S. 205) betrachtet. Bei beiden Strategien besteht jedoch
die Gefahr, dass der Forschungsgegenstand selbst (zu weit) in der Hintergrund gedrangt
wird (vgl. Niederhauser 1999, S. 198-205). Eine weitere Strategie ist die Betonung des
ytechnischen und gesellschaftlichen Nutzen[s], der aus mdglichen Anwendungen der [...]
Forschungsarbeiten und -ergebnisse zu erwarten sein konnte [..] oder auf mogliche
Auswirkungen dieser Forschungen auf Umwelt und Gesellschaft” (Niederhauser 1999, S.
205). Durch diese Betonung des Nutzens wird indirekt auch die Bedeutung der Forschung
betont. Dies kann aber auch explizit durch (iberhohte) Anspielungen und Metaphern wie
sagenhaft, Schicksal, Schopfung betont werden. Ziel dieser Strategie ist es, die Leser zu
verbliffen und so zum Lesen bzw. Weiterlesen anzuregen (vgl. Niederhauser 1999, S. 209-

212).

Janich hat fiir die Vermittlung von Sprachwissen in der KJL ein Typisierungsmodell zu
Vertextungsstrategien in der Wissensvermittlung entwickelt, welches auch auf die
Vermittlung wissenschaftlichen Wissens libertragen werden kann. Unterschieden wird
sowohl zwischen fokussierter und integrierter Vermittlung sowie zwischen expliziter und

impliziter Darstellung, sodass folgende Vierer-Matrix entsteht:

fokussierte Vermittlung integrierte Vermittlung
(vermitteltes Wissen (vermitteltes Wissen
als Thema) nicht eigentliches Thema)
explizit a) explikativ a) sprachspielerisch
(unter Verwendung b) narrativ b) narrativ
metakommunikativer
Begriffe)
implizit a) narrativ a) sprachspielerisch
(ohne Verwendung b) narrativ
metakommunikativer c) typografisch
Begriffe)

Tabelle 2: Typisierungsmodell von Vertextungsstrategien in der Wissensvermittlung (nach Janich 2018, S. 87)

15 Mit der ,Personalisierung der Wissensbestinde (Sachwissen geht in die Konstruktion der Figuren, ihrer
Motive, Probleme, Gedankenwelten usw. ein) [geht auch] ihre Funktionalisierung [einher]: Sie werden mit
einer Geschichte sozusagen verschmolzen, d.h. eingebracht in ‘Handlung', ‘Schilderung’, ‘Beschreibung’“
(Abraham und Launer 2002, S. 16).
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Demnach kann von einer fokussierten Vermittlung gesprochen werden, wenn das
vermittelte Wissen das eigentliche Thema des Textes ist. Wohingegen eine integrierte
Vermittlung ,nebenbei’ in Texten mit einem eigentlich anderen Thema eingebunden ist.
Sprachlich kann diese Vermittlung explizit erfolgen, d.h. ausdriicklich durch die
Verwendung metasprachlicher Begriffe, oder implizit, d.h. beilaufig ohne metasprachliche
Hinweise (vgl. Janich 2018, S. 87f.). Bei einer narrativen Prdasentation von Wissen kénnen
nach dieser Einteilung alle Formen der Vermittlung genutzt werden. Die Einteilung

ermoglicht es, auch die Vermittlungsform bestimmter Texte zu ermitteln.

Bei der narrativen Prasentation des zu vermittelten Wissens muss bedacht werden, dass
man ,nicht einfach eine Erzahlstruktur nehmen und mit Fakten anreichern [kann] [...].
Erzahlstruktur und informativer Gehalt miissen logisch zueinander passen. Wo ein zu
starkes Gewicht auf die Erzahlstruktur gelegt wird, geht der informative Gehalt unter. Wo
aber die Erzahlstruktur nur als Aufhanger fiir die Informationsvermittlung genutzt wird,
kann kein Leseinteresse aufkommen® (Jingst 2013, S. 287). Die Erzahlstruktur kann ganz
unterschiedlich gestaltet sein. Menschlich-erlebnishaft gestaltete Handlungsfolgen kénnen
vom Individuum her entwickelt sein (z.B. Reise, Erlebnis in einer Sachwelt, Begleiten eines
Erfinders), als historische Linie entwickelt sein (z.B. ErschlieBungsgeschichte eines
Kontinents) oder sich als soziale Beziehung auswirken (Auswirkungen von Dingen auf das
Leben des Rezipienten oder der Gemeinschaft) (vgl. Bamberger 1965, S. 227f.). Unter die
vom Individuum her entwickelte Handlungsfolge kann auch der Bildungsausflug gezahlt
werden. Auch hier geht die Figur oder gehen die Figuren auf eine Reise, jedoch im Kleinen
z.B. in ein Museum oder ins Griine. Auf diesem Ausflug kénnen sich die Figuren zu einem
fir sie interessanten Thema informieren. Die Begeisterung der Figuren fiir das Sachthema
und die Handlung des Ausfluges dienen hier als narratives Element. Dies ist jedoch nur fiir
Rezipienten interessant, die sich ohnehin fiir das Sachthema interessieren und wird sonst
schnell langweilig (vgl. Jiingst 2013, S. 282). Verbunden werden kann dies mit einem Frage-
Antwort-Prinzip und Dialogen zwischen den Figuren. Den GesprachsanstoR liefert dabei
meist eine Frage von Kindern: ,Vor dem Lernen und Wissen steht immer eine Frage”
(Brandt 2011, S. 722). Diese wird dann im Dialog mit dem Gesprachspartner — i.d.R. ein
mannlicher Erwachsener und evtl. weitere Kinder — beantwortet. Den Abschluss bildet
meist ein zusammenfassender Satz oder eine Verhaltensregel (vgl. Weinkauff und

Glasenapp 2010, S. 88f.). Dieses dialogische Prinzip der Wissensvermittlung geht bereits
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auf die ersten Sachbiicher wie z.B. das Orbis Pictus von 1658 zuriick (vgl. Steitz-Kallenbach
20044, S. 117). Fragen (nicht nur zu Textbeginn) dienen der Aktivierung des Lesers sowie
durch ihre strukturierende und aufmerksamkeitslenkende Funktion als Mittel der auf den
Text ausgerichteten Lernmotivierung. Besonders effektiv ist eine Kombination von Fragen
und Zusammenfassung, wie sie am Ende eines Textes oder relevanten Abschnittes gut
angebracht werden kénnen (vgl. Groeben 1982, S. 260 und 273). Die Antwort auf die
Kinderfrage kann dann in Form verschiedener Erklarungsansadtze erfolgen. Beim
beschreibenden Ansatz werden die Bedingungen des zu erklarenden Phanomens moglichst
genau, aber dem Adressaten angemessen beschrieben. Ziel kann es hierbei sein, zu eigenen
Beobachtungen anzuregen. Bei diesem Ansatz werden zwar alle zum Phdnomen
beitragenden Elemente identifiziert, aber haufig nicht zu den genauen Ursachen
vorgedrungen. Kritisch daran ist, dass ,,Warum’ [...] einfach durch ,Wie‘ ersetzt und als
finales Denkmuster behandelt [wird]. Schon reichen ein paar Worte, die dem Leser das
Empfinden geben, die entscheidende Information erhalten zu haben. Woher sollte er
wissen, dass er betrogen worden ist?“ (Fiesser und Kiupel 2004, S. 92). Beim
phdanomenologischen Ansatz wird das Phanomen mit bereits Bekanntem oder eigenen
Erfahrungen verkniipft. ,Dies meint explizit nicht, Analogien oder Modelle zu entwickeln.
Vielmehr geht es darum, eigene Erlebnisse wach zu rufen, verschiedene Bereiche
zusammenzufilhren und diese im neuen Kontext des zu erklarenden Problems zu
aktivieren” (Fiesser und Kiupel 2004, S. 83). Durch das ,es ist genauso wie‘ von Analogien
und Modellen kénnen Erklarungen fir Phanomen aulerhalb des erfahrbaren Bereiches
(z.B. atomare Ebene) gegeben werden. Fir den Einsatz in Kindersachblchern ist der
Modellansatz jedoch weniger geeignet, da Modellbereich und Gegenstandsbereich nicht
Ubereinstimmen und Kinder so zu falschen Schlissen gelangen kénnten. Auch als
problematisch wird der Ansatz der Anthropomorphisierung gewertet (vgl. Fiesser und
Kiupel 2004, S. 82—-84), der ,Phanomene durch Bezlige auf menschliche Verhaltensweisen
und Bedirfnisse zu erklaren versucht und damit Uberhaupt nicht dem heutigen
naturwissenschaftlichen Weltbild entspricht. Es muss u.E. auf jeder Ebene das Bildungsziel
sein, diese frihkindlichen Vorstellungen in Richtung auf ein kausales Denken weiter zu
entwickeln” (Fiesser und Kiupel 2004, S. 84). Zusammenfassungen kénnen in Form eines
vorangestellten Uberblicks, eines nachgestellten Riickblicks, Epitoms mit zentralen

Aussagen und deren Konsequenzen oder Synthesizers, welcher auseinanderliegende
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Textaussagen (z.B. aus verschiedenen Kapiteln eines Buches) miteinander verknipft,
erfolgen. Sie unterstiitzen die reduktive Verarbeitung sowie die Bildung von
Makrostrukturen im Gedachtnis des Rezipienten (vgl. Ballstaedt 1997, S. 54). Und haben so

eine lernerleichtende und behaltensunterstiitzende Funktion (vgl. Groeben 1982, S. 246).

Eine weitere Wissensvermittlungsstrategie ist die Strategie der Erklarung durch Vergleiche
mit Alltagserfahrungen und —vorstellungen bzw., da es sich hier um ein Kindersachbuch
handelt, die Strategie der Erklarung durch Beziige zur kindlichen Lebenswelt. Wie der
Name der Strategie bereits andeutet, wird hier auf die Vermittlungstechniken Beispiel,
Vergleich und Metapher zurlickgegriffen (vgl. Niederhauser 1999, S. 213-215). , [Dliese
Gestaltungsmittel zielen darauf ab, einen wissenschaftlichen Sachverhalt an die Lebenswelt
des Rezipienten heranzufiihren. Metaphorisch formuliert: Es geht darum, die Distanz
zwischen dem zu schildernden Phdnomen und dem Leser zu »verkiirzen«” (Westerhoff
2006, S. 142). Unterstitzt werden diese Gestaltungsmittel durch die Strukturelemente
Raum, Charaktere und Handlung. Die Charaktere dienen den lesenden Kindern als
Identifikationsfiguren. Hilfreich ist es, wenn die Identifikationsfigur Gemeinsamkeiten mit
dem Kind hat, es aber auch eine Differenz gibt, die es zu der Figur auf- oder hinabschauen
Iasst. Die Figur also bewundert oder bemitleidet wird (vgl. Tabbert 2004, S. 10f.). Hilfreich
ist auch, wenn ,die zentrale Position nicht von einer Einzelfigur eingenommen [wird],
sondern von einer Gruppe [...]. Damit wird das lesende Kind eingeladen, sich einerseits eine
Identifikationsfigur nach eigenem Geschmack auszusuchen und andererseits im Geiste an
Gruppenaktivitaten teilzunehmen” (Tabbert 2004, S. 11). Die Identifikation mit einer der
Figuren ermoglicht es dem Kind, sich in diese hineinzuversetzen, ermoglicht es praktisch
dem ,Kind selbst als ein Handelndes auf[zutreten], das etwas zustande bringt und sich an
kleinen Aufgaben bewihrt. Es besteht Umweltabenteuer und erfihrt, dass seine Angste
und Leiden Gberwindbar sind“ (Marquardt 2005, S. 98). So kdnnen ,,geheime Wiinsche und
Traume wahrgemacht werden” (Marquardt 2005, S. 99). Die Handlung soll fiir Kinder
interessant sein. Der Inhalt sollte die Erfahrungswelt von Kindern betreffen und fiir sie von
aktueller Bedeutung sein (stoffliche Adaption). Das Grundproblem bzw. die vermittelte
Botschaft des Stoffes soll die Kinder ansprechen (thematische Adaption) (vgl. Gansel 2014,
S. 25). Stoffe und Themen, die sich dafiir eignen ,,werden der Welt des Kindes entnommen,
handeln im Wesentlichen vom Kinderleben selbst. Sie entstammen einerseits der realen

Umwelt, andererseits den Traumen, Wiinschen und Erwartungen des Kindes” (Marquardt
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2005, S. 92). Ein Bezug zu ,,Sachen (Sachverhalte), die wir nicht mehr real erfahren, auch
nicht wirklich anschauen kdénnen, weil sie in zeitliche oder raumliche Ferne geriickt sind,
[konnen] durch das Mittel der Konkretisierung, Vergegenwartigung und Verlebendigung in
die ,Nahe’ des Kindes gefiihrt werden” (Bodecker 1966, S. 45). Das Interesse des Kindes an
der Handlung und an der Sache wird durch Spannung!® gebunden. Kinder schitzen es,
wenn die Handlung ,sie von Anfang an in den Bann zieht — dank einem pragnanten
Angebot an Geflihl oder Komik, Atmosphare, Identifikation oder Spannung” (Tabbert 2004,
S. 12). Gleichzeitig kann die Handlung noch so spannend sein, wenn das darin enthaltene
Wissen fur den Rezipienten irrelevant und nutzlos ist, findet keine Wissensvermittlung statt
(vgl. Abraham und Launer 2002, S. 14). Das letzte Strukturelement ist der Raum bzw. der
Ort der Handlung. Auch hier kdnnen Bezlige zur kindlichen Lebenswelt geschaffen werden,
indem die Handlung an Orten stattfindet, die Kindern bekannt und vertraut sind.
Moglicherweise ist es den Kindern dadurch sogar moglich, diese Orte aufzusuchen und dort
Beobachtungen anzustellen oder Erfahrungen zu machen. Auch durch die Wahl des
Erzdhlers konnen Beziige zur kindlichen Lebenswelt geschaffen werden. Tritt bspw. ein Kind
als Ich-Erzahler in Erscheinung, so wird ihm die konstruierte Geschichte von kindlicher
Warte aus vermittelt. Dies erleichtert sicher ein Ankniipfen, da der kindliche Rezipient sich
besser in das erzahlende Kind hineinversetzen kann als in einen erwachsenen Erzahler. Der
kindliche Rezipient und Erzdhler sind sich so ndher, dem Kind kommen die Gefiihle und

Gedankengange des Erzadhlers bekannt vor.

5. Korpus und Methode

5.1. Vorstellung des Buches
Evolution ez

werinl das

Im ersten Buch der Reihe wiinscht sich Ida einen Professor
zum Geburtstag, der ihr und ihren Freunden die Welt
erklaren soll (vgl. Verlagsgruppe Random House GmbH
2020a). Und auch in dem Buch Evolution ist, wenn das

Leben endlos spielt haben sie wieder eine Frage, mitdersie = . . ... -~ @ o;

ist, wenn das Leben endlos
spielt (Verlagsgruppe Random
House GmbH 2020b)

sich an ihren Prof, wie sie den Professor nennen, wenden.

16 Unter Spannung wird ein ,Zustand der Ungewissheit tiber den Fortgang oder Ausgang eines Geschehens
[verstanden]. Die englische Entsprechung zu ,Spannung’, ,suspense’, schliet das Gefiihl der Furcht ein”
(Tabbert 2004, S. 11).
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Sie ,,wollen wissen, ob unsere Erde immer schon so ausgesehen hat wie jetzt. Der Prof hat
»oho« gesagt und »aha« und dann: »lhr wollt also etwas wissen (ber die Evolution. [...]«“
(Mebs et al. 2015, S. 11). Zur Beantwortung dieser Frage begeben sich die Kinder und der
Professor am nachsten Tag mit dem Fahrrad auf einen Bildungsausflug. Zunachst geht es
zur Recherche in die Bibliothek, auf eine Limo zur Imbissbude, in den Park, zum
Rummelplatz und schlieRRlich in den Museumsgarten. Im Park treffen sie Jonas, einen
Studenten vom Professor, der sie ab dann begleitet. Der Professor und Jonas liefern den
Kindern jedoch nicht einfach die Antworten auf ihre Fragen, sondern leiten sie an, selbst
aktiv zu werden: zu recherchieren, zu beobachten, ihr Vorwissen einzubringen, Beispiele
zu finden, Zusammenhange herzustellen, weiterzufragen, nachzudenken, usw. (vgl. Mebs

et al. 2015).

Das Buch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt ist von Gudrun Mebs und Harald Lesch
innerhalb einer Reihe von Blichern (Erzéhl mir was vom Himmel und der Erde (2011),
Philosophie ist wie Kitzeln im Kopf (2013), Mit Mathe kann man immer rechnen (2016) (vgl.
Verlagsgruppe Random House GmbH 2020a, 2020c, 2020d)) erschienen, welche Kindern
und Jugendlichen verschiedene Sachinhalte vermitteln sollen. Diese Motivation zum
Schreiben von Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt wird auch an einer Stelle im Buch
thematisiert: , Also jetzt aber auf zu den Kinderblichern, da kenne ich mich aus. Aber finde
ich da was? Nee! Haufen Marchenblcher, Haufen Pferdeblicher, Haufen
Dinosaurierbiicher, Haufen Kinderromane. Aber nix (iber die Evolution, gar nix! Ja, hat denn
da noch niemand was dariber fiir Kinder aufgeschrieben?” (Mebs et al. 2015, S. 23). Dies
haben die Autoren mit dem Buch gedandert. Thema des Buches ist also die Evolution und
somit kann das Buch dem Sachbuch-Themenbereich Naturwissenschaft zugeordnet
werden. Die erzahlte Geschichte der Kinder und des Professors ist real moglich, weshalb es
sich um eine realistische Kindergeschichte handelt. Empfohlen wird das Buch vom Verlag
fur Kinder ,,ab 8 Jahren” (Verlagsgruppe Random House GmbH 2020b). Es handelt sich also
um speziell fur Kinder verfasste origindare KIL sowie um speziell fir Kinder verfasste
spezifische Kinderliteratur. Durch die Empfehlung zahlt das Buch auch zur intendierten
Kinder- und Jugendlektiire. Der Verlag bietet die Erzdahlung in zwei verschiedenen Formen
spezifischer Kinder- und Jugendmedien an; die Erzahlung kann als Buch gelesen oder als
Horspiel gehort werden. Wird die Erzahlung wirklich von Kindern gelesen/gehdrt, zahlt sie

auch zur faktischen Kinder- und Jugendlektiire.
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Sachbicher richten sich an interessierte Laien bzw. unterschiedlich vorgebildete,
interessierte Leser, die sich in freiwilliger Privatlektiire zu einem bestimmten Thema
informieren mochten. Das Sachbuch hat dabei das explizite Ziel, dem Leser in fir ihn
verstandlicher Sprache Wissen zu vermitteln, soll ihn aber auch unterhalten. Dazu werden
Information und Narration miteinander verwoben. In Evolution ist, wenn das Leben endlos
spielt wird, wie in den anderen Biichern der Reihe auch, ,nicht nur eine spannenden [sic!]
Geschichte erzahlt. Spielerisch werden hier »so ganz nebenbei« Fragen [...] beantwortet”
(Verlagsgruppe Random House GmbH 2020a). Es ist ,,[e]in wunderbares Buch fiir alle, die
mehr Gber die spannende Entwicklung des Lebens und der Lebewesen erfahren moéchten!”
(Verlagsgruppe Random House GmbH 2020b). Somit handelt es sich bei dem Buch um ein
Sachbuch. Interessant ist, dass der Verlag, die Blicher der Reihe, somit auch Evolution ist,
wenn das Leben endlos spielt, unter ,Genres | Kinder/Jugendliche: Romane & Erzahlungen
| Gegenwartsliteratur einordnet und nur der neueste Band Mit Mathe kann man immer
rechnen unter ,Genres | Kinder/Jugendliche: Sachbuch | Wissenswertes’ eingeordnet wird.
Nur bei den auf der Webseite weiter unten angegebenen Kategorien der Blicher sieht man,
dass auch die anderen Blcher der Reihe der Kategorie ,Kinder/Jugendliche: Sachbuch’
zugeordnet werden (vgl. Verlagsgruppe Random House GmbH 2020b). Jedoch wird nur das
Buch zur Philosophie der Kategorie ,Wissenswertes’ zugeordnet, wahrend das Buch zur
Mathematik zusatzlich den Kategorien Unterrichtsmaterial, Familienromane, lustige
Romane und Schulromane zugeordnet wird (vgl. Verlagsgruppe Random House GmbH
20204, b, c, d). Dies macht erneut die Schwierigkeit deutlich, Sachbuch und erzihlende
Literatur zu differenzieren. Laut Ossowski zahlen alle narrativen Formen des Sachbuchs und
damit auch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt zu dem Typ des ,erzdhlenden
Sachbuchs oder Erzdhlsachbuchs oder der Sacherzdhlung’ (vgl. Ossowski und Ossowski
2012, S. 378). Marquardt und Aubock sprechen hierbei von einem erlebnishaft gestalteten
Sachbuch ((vgl. Marquardt 2005, S. 149) und (vgl. Aubock 1966, S. 22 und 30f.)). Nach der
Skala von Franz, welche eine Differenzierung zwischen dem nicht-fiktionalen, reinen
Sachtext Uber die Mischformen erzdhlender Sachtext und Sacherzdhlung zum fiktionalen,
erzahlenden Text vornimmt (vgl. Franz 2011, S. 9), ist das Buch als Mischform einzuordnen.
Die Unterscheidung zwischen erzahlendem Sachtext und Sacherzahlung wird aufgrund der
Dominanz sachlicher oder erzahlerischer Elemente getroffen. Da in der Erzéhlung die Sache

(hier das Thema Evolution) im Mittelpunkt steht und die Handlung des Bildungsausfluges
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und die Dialoge der Figuren einzig der Darstellung der Sache gelten, ordne ich das Buch
dem erzahlenden Sachtext zu. Aus dem gleichen Grund kann es bei Ossowskis
Unterscheidung zwischen Erzahlsachbuch und Sacherzédhlbuch (vgl. Ossowski und Ossowski
2012, S. 377), dem Erzahlsachbuch zugeordnet werden. Denn ,[ilm Grunde kénnte man
hier von einem Sachbuch sprechen, das die Form der Geschichte nutzt, um das zu
vermittelnde Wissen spannender zu gestalten. Dieses Wissen wird aber nur theoretisch an
Handlungszusammenhange gebunden, die [...] Protagonisten, [...] unterhalten sich nur
dariber, ohne dass es Situationen gabe, in denen [...] dieses Wissen” (Janich 2004, S. 214)
angewendet wird. Auf dieser Grundlage kann das Buch auch nach Dahrendorf dem
erzahlenden Sachbuch zugeordnet werden. Dieser trifft eine Unterscheidung zwischen
Sacherzahlung und erzahlendem Sachbuch auf Grund der Distanz zur Sache (vgl.
Dahrendorf 1966, S. 83). Denn zwar ist die Sache hier tragender Inhalt der Handlung, jedoch
wird sie ausschlieRlich aus der Distanz mittels des Gesprachs betrachtet. Obwohl das Buch
in einer Reihe mit den Bichern Erzdhl mir was vom Himmel und der Erde, Philosophie ist
wie Kitzeln im Kopf und Mit Mathe kann man immer rechnen (vgl. Verlagsgruppe Random
House GmbH 2020a, 2020c, 2020d)) erschienen ist, handelt es sich nicht um eine klassische
Reihe mit Doppelseiten-Layout. Vielmehr handelt es sich um mehrere Autorensachblicher,
far die vor allem der Co-Autor Prof. Dr. Harald Lesch als Wissenschaftler mit seinem Namen
steht.

Die Adressaten des Buches, Kinder ab acht Jahren, zdhlen zu der Hauptzielgruppe (6/7- bis
11/12-Jahrige) des Kinderbuches. Es handelt sich bei dem Buch also um ein
adressatenspezifisches Sachbuch; ein Kindersachbuch. Die Altersspezifika zeigen sich in
vielen Aspekten der adressatenspezifischen Adaption (siehe hierzu 4.3. Besonderheiten bei
der Wissensvermittlung von (Sach-)Wissen fiir Kinder). Auch ohne Analyse der
adressatenspezifischen Adaption kann hier die Einschatzung abgegeben werden, dass sich
diese in dem Bereich des fiir KIL Uiblichen bewegt. Auf Aspekte zur narrative Prasentation
und Beziligen zur kindlichen Lebenswelt wird in Kapitel 6.2 bei der Vorstellung der

Ergebnisse der Analyse zu Techniken und Strategien der Wissensvermittlung eingegangen.

Nach der Unterscheidung von Antos kann die Wissensvermittlung in Evolution ist, wenn das
Leben endlos spielt der vertikalen bzw. Ingroup-Outgroup-Kommunikation zugeordnet
werden (vgl. Antos 2001, S. 19). Nach der Unterscheidung von Transferprozessen in vier

Typen durch Jung (vgl. Jung 2001, S. 276-279) kann das explizit fir Kinder als Adressaten
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verfasst Buch, dem Typ der systematischen Vermittlung (Typ A) zugeordnet werden. Ein
Wissenschaftler bzw. Gelehrter vermittelt Wissen iber das Medium Buch an Laien, d.h. es
handelt sich um eine Popularisierung von oben, also um eine massenmedialen
Verfachlichung (Ebene 1). Damit ist Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt in der
Vierermatrix im Feld A — 1 zu dem Beispiel des populdarwissenschaftlichen Artikels
einzuordnen. In dem von Janich entwickelten Typisierungsmodell von
Vertextungsstrategien in der Wissensvermittlung (vgl. Janich 2018, S. 87) kann es der
fokussierten Vermittlung zugeordnet werden, da die Vermittlung von Wissen das
eigentliche Thema des Buches ist. Sprachlich erfolgt die Vermittlung des Wissens sowohl
explizit unter Verwendung metakommunikativer Begriffe, bspw. bei den expliziten Formen
der Definition, als auch implizit, bspw. bei der impliziten Definition. In beiden Fallen wird

wird das Wissen narrativ prasentiert.

Das Buch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt ist 2015 im cbj Kinder- und
Jugendbuchverlag, welcher zur Verlagsgruppe Random House GmbH gehdrt, erschienen.
Geschrieben wurde es von der Autorin Gudrun Mebs und Co-Autor Harald Lesch. Die
[llustrationen stammen von Catharina Westphal. Das Format des Buches ist A5. Das Cover
ist bunt gestaltet und zeigt eine der Szenen des Buches, namlich Ida bei der Fahrt mit dem
Karussell des Rummelplatzes. Jedoch befinden sich weder Dino noch Affe auf dem im
Kapitel beschriebenen Karussell und Ida sitzt dabei im Schwanenbauch. Die Illustration auf
der Riickseite des Buches zeigt die Rickfahrt am Ende des Bildungsausflugs und findet sich
auch im Buch auf Seite 157. Die Erzahlung umfasst insgesamt 151 Seiten und wird in 13
Kapitel unterteilt. Ein neues Kapitel beginnt immer auf einer neuen Seite und wird durch
eine rote KapitellUberschrift in anderer Schriftart (Times New Roman 0.4.) als der des Textes
(serifenlose Druckschrift (Arial 0.d.)) hervorgehoben. Zusatzlich befindet sich eine kleine
Illustration lber der Kapitellberschrift. Die lllustrationen lGber dem Kapitelanfang zeigen
stets zwei kleine gelb-orangene Figuren mit leicht eckigen Korpern, verhaltnismaRig
diinnen Armen und Beinen sowie spitzen Ohren. Diese lllustrationen geben Hinweise auf

den Inhalt des folgenden Kapitels und kénnen so die Orientierung unterstiitzen.
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Evolution heifit das, was wir wissen wollen : - .
ein dunkler Gedanke fiir uns drin ist

Abb. 7: lllustration (ber der Kapitel-
Uberschrift von Kapitel zehn (Mebs et al.
2015, S. 142)

Abb. 6: lllustration liber der Kapiteliiberschrift
von Kapitel zwei (Mebs et al. 2015, S. 11)

Einzig die lllustrationen zu den ersten beiden Kapiteln scheinen in keinem Zusammenhang
mit dem Inhalt zu stehen. So ist bspw. in der lllustration von Kapitel zehn eine dunkle
Gedankenwolke liber den Figuren zu sehen (siehe Abb. 6), die die dunklen Gedanken zum
Kreislauf der Natur andeutet. In der lllustration von Kapitel zwei sieht man die Figuren
hingegen auf einem Karussell (siehe Abb. 5). Das Kapitel beginnt mit Idas Telefonanruf beim
Professor, der den Kindern mitteilt, dass das, worlber sie streiten, Evolution genannt wird.
Nach einer Recherche im Lexikon treffen sich die Kinder am nachsten Tag mit dem
Professor, um sich auf den Bildungsausflug zu begeben. Doch bevor dieser startet, erzdhlen
die Kinder noch ihre persénlichen Ideen dartber, wie die Welt aussahe, wenn sie diese
ausstatten dirften (vgl. Mebs et al. 2015, S. 11-19). In dem Kapitel taucht also kein
Karussell auf. Wieso bei Kapitel eins und zwei von dem Muster der inhaltlich zum Kapitel
passenden lllustrationen abgewichen wurde, ist unklar.

Die weiteren lllustrationen befinden sich entweder oben oder unten auf der Seite oder
erstrecken sich iber die gesamte Seite. Einige der oben angeordneten lllustrationen gehen
auch Gber eine Doppelseite. Die lllustrationen zeigen einerseits die Kinder, den Studenten
Jonas, den Professor und die Hunde (bspw. Abb. 7). Andererseits veranschaulichen sie
Sachinhalte (bspw. Abb. 8). Auch Mischungen von beidem in verschiedenen Abstufungen
sind enthalten (bspw. Abb. 9 und 10). Die lllustrationen im Buch dienen also verschiedenen
Funktionen (siehe 3.3. Sachbuchillustration), welche nur Bild fir Bild zu bestimmen waren.
Sie machen den Kindern unterschiedliche Angebote fiir ihr Verstandnis der Sache sowie zur
Identifikation. Der Status von Text und Bild ist nicht gleichberechtigt, da sich die Bilder

immer nur auf einen Teil des Textes beziehen. Nach Ballstaedt kann von einer elaborativen
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Beziehung gesprochen werden. Die lllustrationen sind auf kindliche Rezipienten angepasst

(siehe 4.3. Besonderheiten bei der Wissensvermittlung von (Sach-)Wissen fir Kinder —

mediale Adaption).

Abb. 8: lllustration der Kinder und des Professors | Abb- 9: lllustration des Lebenszyklus einer Eiche
vor dem Bildungsausflug (Mebs et al. 2015, S. 13) | (Mebs et al. 2015, S. 60)

Abb. 10: Der Professor erzahlt das wahre Abb. 11:Ida denkt dariiber naCh, ob der Hund
,Mdrchen” der Evolution (Mebs et al. 2015, S. 25) | Laika und die Evolution , denken” oder ob die
Entwicklung auf der Erde einfach durch die

Bedingungen erméglicht wurden (Mebs et al.
2015, S. 46f.)

Explizites Ziel des Buches ist es, den Rezipienten Wissen zu vermitteln. Zum einen wird in

dem Buch begriffliches Wissen in Form biologischer Fachworter und Fachworterklarungen
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vermittelt. Dieses Begriffswissen wird auch als Was-Wissen, Faktenwissen oder
deklaratives Wissen bezeichnet und gehort zur Welt des expliziten Wissens. Der Professor
versucht, den Kindern jedoch auch Handlungswissen zu vermitteln, indem er sie dazu
anleitet, selbst aktiv zu werden: zu recherchieren, zu beobachten, ihr Vorwissen
einzubringen, Beispiele zu finden, Zusammenhdnge herzustellen, weiterzufragen,
nachzudenken, usw. Diese Form des Wissens wird auch als prozedurales oder Wie-Wissen
bezeichnet und gehdrt zur Welt des impliziten Wissens. Der Schwerpunkt der folgenden
Analyse ist das vermittelte Begriffswissen. Ein weiterer Aspekt ist das Handlungswissen, zu
welchem Hinweise in Kapitel 6.3 Darstellung von Wissenschaft und Darstellung vom

Wissenschaftler als Lehrer gegeben werden.

Das Buch wurde aufgrund seiner Besonderheiten als Grundlage fiir die Analyse ausgewabhilt.
Zum einen handelt es sich um ein Autorensachbuch, das in seiner Konzeption (z.B. durch
die narrative Prasentation) stark von den allseits bekannten Doppelseiten-Sachbuchreihen
wie der Was ist was-Reihe abweicht. Dies ermdéglicht eine Analyse von Wissensvermittlung,
die Uber das dort verwendete Konzept der nicht-kontinuierlichen Text-Bild-Kompositionen,
des Happchenwissens, der klaren und einfachen Antworten und der Standardisierung
hinausgeht. Das vermittelte Wissen ist hier in die Narration eingebunden, wird vielfach
aufgegriffen, erweitert und miteinander verknlpft, wodurch auch eine Analyse des
semantischen Netzes interessant ist. Zum anderen steht hier ein bekannter
Wissenschaftler als Co-Autor mit seinem Namen fir das Buch. Auch dies ist eine
Abweichung von klassischen Sachblichern, die vornehmlich in anonymen Werkstatten oder
von Nichtfachleuten, die sich selbst erst in das betreffende Sachgebiet einarbeiten miissen,
geschrieben werden (vgl. Wilpert 2001, S. 712). Dies 6ffnet die Untersuchung hinsichtlich
der Darstellung von Wissenschaft insbesondere fiir die Untersuchung der Darstellung des

Wissenschaftlers als Wissensvermittler.

5.2. Beschreibung der Vorgehensweise
Gegenstand dieser Arbeit ist die Untersuchung der Wissensvermittlung in Evolution ist,
wenn das Leben endlos spielt. Dazu werden drei Aspekte untersucht, die in dem Buch
miteinander verknlpft sind: das semantische Netz, die Techniken und Strategien der

Wissensvermittlung sowie die Darstellung von Wissenschaft und Wissenschaftlern.
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Zur Uberpriifung der Hypothese, dass Wissen in Form von Fachbegriffen und ihren
Erklarungen in der Erzahlung vernetzt vermittelt wird, gilt es zunachst, die in dem Buch
verwendeten bzw. vermittelten Fachbegriffe herauszufinden und ihren Fachwortcharakter
zu Uberprifen. Im Anschluss wird eine Auswahl der zu betrachtenden Fachbegriffe
getroffen. In Kapitel 5.3. Begriindung der zur Analyse gewahlten Begriffe wird das Vorgehen
hierbei genauer erlautert. Dann erfolgt die Untersuchung des Korpus auf Textstellen, in
denen die ausgewadhlten Fachbegriffe verwendet werden. Textstellen mit Fachbegriffen,
die nicht der Begriffserklarung dienen, sind fir die Untersuchung der Wissensvermittlung
nicht relevant. Die Textstellen bilden die Textgrundlage fiir die Analyse der Vernetzung der
Fachbegriffe im semantischen Netz sowie der im Buch verwendeten Techniken und
Strategien der Wissensvermittlung. Zur Erstellung des semantischen Netzes wird zunachst
auf alle biologischen Begriffe, die in einem Evolutionskontext stehen, zurlickgegriffen.
Diese bilden die Knoten im semantischen Netz. Die Textstellen, in denen die Begriffe
vorkommen, werden dann auf weitere biologische Begriffe (iberprift. Dies sind die mit
dem Fachbegriff Uber verschiedene Arten von Relationen (Kanten) in Verbindung
stehenden Knoten. Mittels des Programmes ,yEd Graph Editor!” (vgl. yWorks GmbH) kann
das semantische Netz als Chart dargestellt werden. Neben diesem semantischen Netz zu
allen Evolutions-Fachbegriffen des Buches wird ein weiteres Netz zu den ausgewahlten
Evolutions-Fachbegriffen sowie deren Verkniipfungen ersten Grades sowie ein Netz zu den
exemplarisch ausgewahlten Fachbegriffen erstellt und analysiert. Um zu analysieren, mit
wie vielen anderen Begriffen ein Knoten jeweils verbunden ist (dies wird als ,degree’ bzw.
Knotengrad bezeichnet), wurde das Netzwerkanalyse-Programm ,Gephi‘'® (vgl. Gephi
Graph Visualization and Manipulation software) verwendet.

Fiir die Analyse des zweiten Aspekts, der verwendeten Techniken und Strategien der
Wissensvermittlung, stiitze ich mich auf die Ergebnisse von Niederhausers Untersuchungen
in Wissenschaftssprache und populérwissenschaftliche Vermittlung. Seine Ergebnisse
beziehen sich auf die Wissensvermittlung in populdarwissenschaftlichen Artikeln mit
physikalischem Thema an Laien (vgl. Niederhauser 1999). Diese lassen sich jedoch wie u.a.
Simmerling (vgl. Simmerling 2008) und Hunsrucker (vgl. Hunsrucker 2015) gezeigt haben,

auch auf die Wissensvermittlung an Kinder tbertragen. Im Zuge der Untersuchung von

17 Zur Erstellung der Charts in dieser Arbeit wurde die Version 3.20 genutzt.
18 Es wurde die Version 0.9.2 verwendet.
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Sprache als Thema in Kinder- und Jugendbiichern — Vermittlungstechniken und -strategien
flir sprachbezogenes Wissen an Kinder hat Simmerling Niederhausers Techniken und
Strategien der Wissensvermittlung erweitert (vgl. Simmerling 2008). Diese Ergdanzungen
werden ebenfalls fir die Analyse herangezogen, da sie fiir diese Arbeit relevant sind. Bei
der Analyse gehe ich nicht textchronologisch vor, sondern thematisch/ergebnisorientiert.
Ich gliedere also die Analyse anhand der in Kapitel 4.5 beschriebenen Techniken und
Strategien der Wissensvermittlung und betrachte ihre konkrete Umsetzung anhand der
Darstellung und Analyse von exemplarisch ausgewadhlten Textstellen. Dafiir werden
Textstellen ausgewahlt, die die jeweilige Technik/Strategie treffend prasentieren. Mittels
einer Tabelle zu den Techniken (siehe Tabelle 13) sowie einer Tabelle zu den Strategien der
Wissensvermittlung (siehe Tabelle 14) wird Uber die exemplarisch gewahlten Textstellen
hinaus aufgezeigt, fir welche Begriffserklarung diese genutzt werden.

Um zu Uberprifen, inwiefern das hier gezeigte Bild des Professors dem eines
Wissenschaftlers entspricht, muss zunachst geklart werden, was einen Wissenschaftler
ausmacht. Dazu wird auf die Beschreibung eines idealen Wissenschaftlers von Max Weber
in Wissenschaft als Beruf von 1919 (vgl. Weber 2002) zuriickgegriffen. Die genannten
Charakteristika fungieren fir den dritten Aspekt der Arbeit als Kategorien, mit deren Hilfe
eine Einordnung des Professors als Wissenschaftler und als Wissensvermittler
vorgenommen wird. Daflir werden Textstellen gesucht, die ein entsprechendes Bild
zeichnen. Auch hierbei wird nicht textchronologisch vorgegangen, sondern
thematisch/ergebnisorientiert. Die aus den Textstellen extrahierten Erkenntnisse, werden
in Bezug auf wissenschaftliche Bezeichnungen, Vorgehensweisen und Stereotypisierung

interpretiert.

Die Verweise auf das Korpus werden im Folgenden durch eine Kurzschreibweise,
bestehend aus dem Kirzel E wie Evolution und der Seitenzahl (bspw. (E: 7)),
gekennzeichnet. AuRerdem werden die zwecks Erlduterung und Beleg zitierten Textstellen
aus dem Korpus kursiv gesetzt. Textstellen, die im Korpus durch Kursivdruck
hervorgehoben wurden, werden in normale Schriftlage gesetzt, um die Hervorhebung zu
erhalten. Durch Verwendung dieser Mittel soll ein besserer Textfluss und hohere

Unterscheidbarkeit von Priméartext, Metatext und Sekundarquellen gewdahrleistet werden.
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5.3. Begriindung der fiir die Analyse gewdhlten Begriffe
Fir die Analyse gilt es die in Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt verwendeten bzw.
vermittelten Fachbegriffe herauszufinden. Dazu wird eine subjektive Vorauswahl an
Begriffen getroffen, bei denen ich einen biologischen Fachwortcharakter vermute. Im
Anschluss wird der Fachwortcharakter der Begriffe zunachst mittels Glossar und Index des
Campbell, einem umfassenden Biologielehrbuch (vgl. Campbell 2009), Gberprift und um
die Begriffe erganzt, die mittels des Lexikons der Biologie (vgl. Spektrum Akademischer
Verlag) identifiziert wurden. Dadurch wurden 220 biologische Begriffe in dem Buch
identifiziert (sieche Tabelle 6). Zur besseren Ubersichtlichkeit wurden die Begriffe in ihre
Lemmata Uberfihrt. Ein Lemma ist ,das Element eines Worterbuchartikels, das einer
makrostrukturellen Ordnung des Worterbuchs unterworfen ist. Es leitet gewohnlich einen
Worterbuchartikel ein” (Engelberg und Lemnitzer 2004, S. 123). Da nicht alle Wortformen
von Lexemen in einem Worterbuch verzeichnet werden kdénnen, wird durch den Prozess
der Lemmatisierung ,,auf der Basis einer Menge von Belegformen [...] regelgeleitet die Form
eines Lemmas gewahlt” (Engelberg und Lemnitzer 2004, S. 124). Nach den bekannten
Konventionen im Deutschen werden ,,Verben durch den Infinitiv reprasentiert, Substantive
durch den Nominativ Singular und Adjektive durch die Form, die sie in pradikativer Stellung
einnehmen” (Engelberg und Lemnitzer 2004, S. 124). In der Biologie finden sich jedoch auch
viele Stichworter im Plural, hierbei handelt es sich um Sammelbezeichnungen fir Familien,
Gattungen usw. So bezeichnen bspw. ,Fische’ nicht nur mehrere Fische, sondern es handelt
sich auch um eine ,,Sammelbezeichnung fiir alle primar im Wasser lebenden Wirbeltiere”
(Spektrum Akademischer Verlag: Fische). ,Goldfisch’ bezeichnet hingegen den Goldfisch
also ,,Carassius auratus auratus f. domestica” (Spektrum Akademischer Verlag: Goldfisch).
,Goldfische’ wiirde also nur mehrere Goldfische bezeichnen. Da in der Analyse jedoch nicht
nur Textstellen mit genannten Begriffen betrachtet werden, sondern auch solche, die durch
die Technik des umschreibenden Weglassens oder Verwendung von Doppelterminologie
nicht konkret genannt werden, wird in Tabelle 7 eine Ubersicht iber weitere im Buch
verwendete Begriffe und zugehorige biologische Begriffe sowie deren Textstellen gegeben.
Diese umfasst 15 weitere Begriffe. Da der Fokus des Buches jedoch vor allem auf der
Vermittlung von Wissen zum Fachbereich Evolution liegt, gilt es in einem zweiten Schritt zu
Uberprifen, welche der bereits identifizierten biologischen Begriffe in diesem Fachkontext

genutzt werden. Dazu werden die Begriffe mithilfe von Glossar und Stichwortverzeichnis

60



Korpus und Methode

von Fachbiichern zur Evolution Uberpriift. Dafir wurden die Biicher Okologie, Evolution
(vgl. Munk 2009, S. 459-479), Evolution. Ein Lese-Lehrbuch (vgl. Zrzavy et al. 2013, S. 457—-
481, 497-511), Grundlagen der Evolutionsbiologie und Formalen Genetik (vgl. Tomiuk und
Loeschcke 2017, S. 285—-291), Biodiversitéit und Erdgeschichte (vgl. Boenigk und Wodniok
2015, 367-377, 387-401) sowie zwei Blicher mit dem Titel Evolutionsbiologie (vgl. Storch
2013, S. 553-570) und (vgl. Kutschera 2015, S. 375-382) gewahlt. Die Fachbiicher wurden
ausgewahlt, weil sie unterschiedliche Schwerpunkte setzen und Uber Sachverzeichnisse
verfligen. Durch die Auswahl mehrerer Vergleichswerke soll gewdhrleistet werden, dass
nicht nur Begriffe eines speziellen Schwerpunkts identifiziert werden koénnen. Eine
Ubersicht dariiber, welche biologischen Begriffe in welchem Fachbuch-Verzeichnis
aufgefiihrt sind, zeigt Tabelle 8. Zwecks einer besseren Ubersicht werden die auf
biologische Begriffe zuriickgefiihrten, im Buch verwendeten Begriffe aus Tabelle 7, in
Tabelle 8 und folgenden integriert. Unabhangig von der Haufigkeit konnten so 144
biologische Begriffe zur Evolution identifiziert werden. Diese werden in Tabelle 9: Ubersicht
Uber die biologischen Begriffe zum Thema Evolution und deren Textstellen noch einmal
aufgelistet. AnschlieBend wurden die so identifizierten biologischen Begriffe zur Evolution
auf ihre fachsprachliche Kennzeichnung in den alltagssprachlichen Woérterblichern Duden
(vgl. Bibliographisches Institut GmbH 2021) und DWDS (vgl. Berlin-Brandenburgischen
Akademie der Wissenschaften 2021) Gberpriift, da viele Begriffe auch in der Alltagssprache
prasent sind. Eine Ubersicht dariiber gibt Tabelle 10. Bei den biologischen Begriffen, die
auch in der Alltagssprache verwendet werden, ist eher davon auszugehen, dass auch die
Adressaten des Buches Uber ein Begriffsverstiandnis verfligen. Diese Begriffe dienen im
Buch hauptsachlich der Erklarung von Fachbegriffen und sind somit kein Teil der Analyse.
Auch einige der im alltagssprachlichen Woérterbuch als fachsprachlich gekennzeichneten
Begriffe dienen nur der Erklarung von Fachbegriffen und werden selbst nicht erklart. Dies
kann damit erklart werden, dass die Autoren das Vorwissen der Adressaten so einschatzen,
dass diese bereits Gber ein entsprechendes Begriffsverstandnis verfiigen und eine weitere
Erklarung somit unnotig ist. Auch diese Fachbegriffe sind somit kein Teil der Analyse und
wurden daher in Tabelle 11: Ubersicht tiber die ausgewihlten Begriffe und deren

Textstellen gestrichen. Somit bleiben 39 Worter, die als Basis fiir die Analyse dienen.

Abbildung 12 fasst den Ablauf zur Eingrenzung und Auswahl der zu untersuchenden

Evolutionsfachbegriffe in einem anschaulichen Prozessmodell zusammen:
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subjektive Vorauswahl

Uberpriifung des biologischen Wortcharakters

sCampbell: Biologie
sSpektrum Akademischer Verlag: Lexikon der Biologie

220 biologische Begriffe
Tabelle 6

15 weitere im Buch verwendete Begriffe und zugehorige biologische Begriffe
Tabelle 7

Uberpriifung des Zusammenhangs der biclogischen Begriffe mit dem Thema Evolution
Tabelle 8

» Munk: Okologie, Evolution

eZrzavy et al.: Evolution. Ein Lese-Lehrbuch

s Tomiuk und Loeschcke: Grundlagen der Evolutionsbiologie und Formalen Genetik
sBoenigk und Wodniok: Biodiversitdt und Erdgeschichte

#Storch: Evolutionsbiclogie

s Kutschera: Evolutionsbiologie

144 biologische Begriffe zur Evolution
Tabelle 9
Chart 1: Chart zu allen Evolutionsbegriffen (+ Chart 6, 7)

Uberpriifung der fachsprachlichen Kennzeichnung im alltagssprachlichen Wérterbuch
Tabelle 10

*Duden
«DWDS

39 Fachbegriffe zur Evolution; Grundlage fiir die Analyse
Tabelle 11

Chart 2: Chart zu den ausgewahlten Evolutions-Fachbegriffen sowie deren Verkniipfung ersten
Grades (+ Chart 8, 9)

Chart 3 + 4: Chart zu den ausgewahlten Fachbegriffen

Abb. 12: Prozessmodell zur Eingrenzung und Auswahl der zu untersuchenden Evolutionsfachbegriffe
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6. Ergebnisse

6.1. Ergebnisse der Analyse des semantischen Netzes
In der Einleitung wurde die Hypothese formuliert, dass in einer Erzdahlung vermitteltes
Wissen vernetzt vermittelt wird. Diese These kann mithilfe eines semantischem Netz,
welches der Wissensstruktur eines Texts entspricht, Uberprift werden. Um diese
darzustellen und besprechen zu kénnen, wurden mit Hilfe des Programmes yEd Graph
Editor (vgl. yWorks GmbH) vier Charts erstellt.192° Die Knoten entsprechen den biologischen
Begriffen zur Evolution bzw. den fiir die Analyse gewahlten biologischen Fachbegriffen zur
Evolution. Die Kanten zeigen die im Buch zwischen den Begriffen bestehenden Relationen
an, werden jedoch nicht benannt, da das Hauptziel die Uberpriifung und
Veranschaulichung der Vernetzung der Fachbegriffe im Buch ist. Der Fokus hierbei liegt auf
den Fachbegriffen zur Evolution. Mit Hilfe des Netzwerkanalyseprogramms Gephi (vgl.
Gephi Graph Visualization and Manipulation software) wurde der Knotengrad der ersten
drei Charts ausgewertet (siehe Tabelle 12: Ubersicht iiber die Knotengrade der Charts

(analysiert mit Gephi Graph Visualization and Manipulation software, Version 0.9.2)).

Das erste Chart zeigt die Verknlpfung aller biologischen Begriffe zur Evolution (siehe auch

Chart 6 und Chart 7 im Anhang).
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Chart 1: Chart zu allen Evolutions-Begriffen (erstellt mit yWorks GmbH: yEd Graph Editor)

19 Zu den Charts 1 und 2 befinden sich gréRere Versionen, die je tiber eine Doppelseite gehen im Anhang. Fiir
die groRere Version von Chart 1 siehe Chart 6 und Chart 7 (Seite 123 —124). Fiir die groRere Version von Chart
2 siehe Chart 8 und 126Chart 9 (Seite 125-126).

20 Alle Charts befinden sich auch als Pdf auf der CD, die der Arbeit beiliegt. Zusatzlich befinden sich auch die
graphml-Dateien aller Charts auf der CD. Diese konnen mit dem Programm yEd Graph Editor (vgl. yWorks
GmbH) geodffnet werden. Das Programm kann unter der im Literaturverzeichnis angegebenen
Internetadresse kostenlos heruntergeladen werden. In dem Programm yEd Graph Editor kann bspw. beliebig
in das Chart hineingezoomt werden oder durch Anklicken eines Knotens alle mit ihm Gber Kanten direkt
verbundenen Knoten angezeigt werden.
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Das Chart umfasst 144 Knoten und 330 Kanten. 39 Knoten sind blau markiert und
entsprechen biologischen Fachbegriffen zur Evolution. Das heif3t, dass es sich bei 27,08 %
der biologischen Begriffe zur Evolution um Fachbegriffe handelt, wahrend 72,92 %
allgemeinsprachlich sind. Der Begriff ,Evolution’ ist in einem dunkleren blau
hervorgehoben, da es sich dabei um den Vermittlungsschwerpunkt des Buches handelt.
105 Knoten sind griin markiert und entsprechen den restlichen biologischen Begriffen zur
Evolution. Davon weisen 60 Begriffe, das entspricht 41,67 %, eine direkte Kante zu einem
Evolutions-Fachwort auf und sind in einem kraftigeren griin hervorgehoben. Die restlichen
45 Begriffe weisen keine direkte Verknlipfung zu einem Fachwort auf und sind heller griin
markiert. 32 davon, also 22,22 %, sind iber mindestens einen dazwischengeschalteten
Knoten mit einem der Evolutionsfachworter verknipft. SchlieRlich weisen 13 dieser
Begriffe, also 9,03 %, keine Verknipfung zu anderen Evolutionsbegriffen auf. Beim
Betrachten von Chart 1 wird deutlich, dass die einzelnen Begriffe nicht isoliert erklart
werden, sondern auch untereinander verknipft sind. Die meisten Kanten, also den
hochsten Knotengrad, weist mit 26 der Begriff ,Art* auf. Auch beim Betrachten von Chart 3
und 4, in denen nur Verknlpfungen mit anderen Evolutions-Fachbegriffen betrachtet
werden, weist der Begriff mit 12 Kanten den hochsten Knotengrad auf. In Chart 1 weisen
auch die Begriffe ,Tiere’ (25 Kanten), ,Pflanzen’ (24), ,Mensch’ (24) und ,Dinosaurier’ (22)
Uber 20 Kanten auf; diese sind jedoch in den Charts 3 und 4 nicht mehr enthalten, da es

sich um alltagssprachliche Begriffe handelt.

Das zweite Chart zeigt die Evolutions-Fachbegriffe und deren Verkniipfungen ersten Grades

(siehe auch Chart 8 und Chart 9 im Anhang).
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Chart 2: Chart zu den ausgewdhlten Evolutions-Fachbegriffen sowie deren Verkniipfungen ersten Grades (erstellt mit
yWorks GmbH: yEd Graph Editor)
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Es umfasst 99 Knoten und 284 Kanten. Die 39 Evolutions-Fachbegriffe sind wieder blau
markiert und der Begriff ,Evolution’ in einem dunkleren Blau hervorgehoben. Bei den 60 in
griin markierten Begriffen handelt es sich um die Evolutionsbegriffe mit direkter Relation
zu einem Evolutionsfachwort. Die 45 Begriffe ohne direkte Verkniipfung (in Chart 1 in
einem helleren Grin markiert) fehlen in diesem Chart. Zudem wurden zwecks einer
besseren Ubersichtlichkeit einige Begriffe zu Gruppen zusammengefasst. Die hierfiir
gewdhlten Gruppen sind: Darwin, Dinosaurier, Erdgeschichte, Genetik, Korperteile,
Lebensraum, Lebewesen, Pflanzen, Tiere und Umweltfaktoren. Einige Begriffe sind
aufgrund vieler Verknipfungen und dem damit einhergehenden Verlust an
Ubersichtlichkeit keiner Gruppe zugeordnet. Ebenfalls sind die Gruppen Tiere, Pflanzen und
Dinosaurier nicht in die Gruppe Lebewesen eingegliedert, um eine grofere
Ubersichtlichkeit, die durch die Gruppierung erreicht werden sollt, zu gewiahrleisten. Bei
allen Begriffen der Gruppe ,Erdgeschichte’ handelt es sich um Fachworter. Eine hohe
Fachwortdichte ist auch bei den Wortern der Gruppe ,Genetik’ festzustellen; hier handelt
es sich lediglich bei dem Begriff ,Merkmal‘ um einen auch alltagssprachlich verwendeten
Begriff. Bei der Gruppe ,Darwin’ sind zwei von sieben Begriffen alltagssprachlich. Keine
oder wenige Fachworter weisen hingegen die Gruppen ,Pflanzen’, ,Lebensrdume’, ,Tiere’

und ,Umweltfaktor’ auf.

Das dritte Chart zeigt nur die Evolutions-Fachbegriffe und deren Verkniipfung zu anderen
Evolutions-Fachbegriffen (siehe Chart 3 und 4). Es umfasst 39 Knoten und 41 Kanten. Das
semantische Netz ist dabei zerfallen in ein Netz mit 25 Knoten (Chart 3), ein Netz zu Darwin
mit finf Knoten, ein Netz mit lediglich zwei Knoten sowie sieben Evolutions-Fachworter

ohne Verknipfungen (Chart 4).
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Chart 3: Chart zu den ausgewahlten Fachbegriffen — Teil 1 (erstellt mit yWorks GmbH: yEd Graph Editor)

Chart 4: Chart zu den ausgewahlten Fachbegriffen — Teil 2 (erstellt mit yWorks GmbH: yEd Graph Editor)

Interessant ist, dass der Begriff ,Evolution’ als Vermittlungsschwerpunkt in Chart 1 ,nur‘ 18
Kanten, aber trotzdem in Chart 3 mit sieben Kanten die zweitstarkste Verknlpfung
aufweist. Chart 5 zeigt alle vom Begriff ,Evolution’ ausgehenden Kanten und zugehorige
Knoten. Hier wird deutlich, dass sich der Begriff nicht nur durch anaphorische Definition
und der Verwendung von Doppelterminologie (deutsche Entsprechung ,Entwicklung’),
sondern flr den Leser auch implizit durch seine Verknipfung mit anderen (vermittelten)

Begriffen ergibt.
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Chart 5: Chart zu ,Evolution’ (erstellt mit yWorks GmbH: yEd Graph Editor)

6.2. Ergebnisse der Analyse der Techniken und Strategien der Wissensvermittlung
In diesem Kapitel wird betrachtet, welche Techniken und welche Strategien der
Wissensvermittlung und wie diese in Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt verwendet
werden. Daflir wurden 39 biologische Fachbegriffe zum Thema Evolution ausgewahlt. Eine
Ubersicht tber alle 39 ausgewidhlten Fachbegriffe und die Verwendung der Techniken
(Tabelle 13) und die Verwendung der Strategien (Tabelle 14) befindet sich im Anhang. In
diesem Kapitel werden die Techniken und Strategien anhand exemplarisch ausgewahlter
Textstellen beschrieben und analysiert. Bei der Beschreibung der Strategien wird auf die
vorrausgehende Beschreibung der Techniken verwiesen, da diese z.T. auf die Verwendung
bestimmter Techniken zuriickzufiihren sind. Fiir einen besseren Lesefluss werden die
Textstellen in dem erforderlichen Umfang direkt zitiert und nicht in den Anhang

verschoben.

6.2.1. Ergebnisse der Analyse der Vermittlungstechniken
Die Vermittlungstechnik der Reduktion der Informationsfiille ldsst sich bei fast allen
untersuchten Begriffen, namlich 37 von 39 Begriffen, feststellen. Lediglich bei den Begriffen
,abiotisch’ und ,biotisch’ entspricht der vermittelte Informationsumfang dem der Begriffe.
So wird bspw. der Begriff ,abiotisch’ im Lexikon der Biologie als ,,unbelebt bzw. nicht durch
Leben oder biologische Systeme bedingt” (Spektrum Akademischer Verlag: abiotisch)
definiert. Im Buch wird unter Verwendung der Technik des umschreibenden Weglassens

der Fachbegriff ,abiotisch’ vermieden und stattdessen die deutsche Entsprechung
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,unbelebt’ verwendet. Dieser wird folgendermallen erldautert: »Unbelebt war urspriinglich
unsere Erde und wurde dann bevélkert von Flora und Fauna, damit meine ich Pflanzen und
Tiere, und dazu gehért auch der Mensch. So wiirde ich den Begriff belebt definieren.« (E:
74f.). Dass die Technik der Reduktion der Informationsfiille in diesem Umfang eingesetzt
wird, ist im Hinblick darauf, dass es sich um ein Kindersachbuch handelt, nicht
verwunderlich. Es ist kein wissenschaftlicher Apparat mit FuBnoten, Anmerkungen und
Literaturhinweisen vorhanden. Die Informationsfille ist im Hinblick auf den kindlichen
Adressaten stark gekilrzt. Eine Kennzeichnung der geringeren Ausfihrlichkeit mit
Heckenausdriicken oder Anflihrungszeichen kommt nicht zum Einsatz. Erklarungen, die
eine sehr starke Reduktion der Informationsfiille aufweisen, sind bspw. die zu allen
Dinosaurier-Arten und die zu den Erdzeitabschnitten. So erfdahrt der Leser Uber die
einzelnen Dinosaurierarten neben den genannten Artnamen lediglich, ob es sich dabei um
Flugsaurier, Fischsaurier (wobei diese vereinfacht als Wassersaurier bezeichnet werden)
oder um Dinosaurier, die nur auf der Erde leben (E: 79), handelt. Auch die Informationen zu
den einzelnen Erdzeitabschnitten Hadaikum, Archaikum, Proterozoikum, Phanerozoikum
und Holozdin (vgl. E: 28f.) sind sehr reduziert. Der Rezipient erfahrt lediglich die Namen der
einzelnen Zeitabschnitte, deren Reihenfolge sowie maximal zwei zentrale Inhalte zu jedem
Zeitabschnitt. Darauf, dass es sich dabei nur um reduzierte Informationen handelt, verweist
auch der Text selbst: Das ist die Erdgeschichte in sehr groben Ziigen, aber mehr miisst ihr
dartiber auch nicht wissen. Merkt es euch, wenn ihr Lust habt und ein bisschen protzen wollt
mit den eindrucksvollen Benennungen der Zeitabschnitte. So was macht doch Spaf3, oder?«
(E: 29). Der Prof bezeichnet die beschriebene Erdgeschichte als die Erdgeschichte in sehr
groben Ziigen (E: 29), was den Rezipienten verdeutlicht, dass hier keine vollstandigen oder
ausfiihrlichen Informationen zur Erdgeschichte vermittelt werden. Im Kapitel Horsaal im
Gras kommt die Sprache auf die Zeitspanne der Evolution; auch hier wird ausdricklich auf
die Reduktion der Informationsfiille verwiesen: Aber Sie miissen wissen, diese Entwicklung
hat sich hingezogen und hingezogen und hingezogen, Abermillionen Jahre lang mit Zahlen
will ich Sie nicht qudilen...« Weil sie die ndmlich nicht weifs, kannste doch zugeben, Lisa! (E:
75). Durch den Ausdruck Abermillionen Jahre (E: 75) wird deutlich, dass es eine sehr, sehr
lange Zeit umfasst, ohne jedoch fir den kindlichen Leser genaue Zahlen nennen zu miissen.
Zuletzt wird an dieser Stelle auf eine weitere Textpassage verwiesen, welche sich auf eine

Grundeinstellung des Professors bei der Wissensvermittlung bezieht:
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Wahrscheinlich Mist aus dem Stall, der stinkt gewaltig, aber auch da sind Ndhrstoffe drin, die
manchen Pflanzen guttun. Lisa, wenn du jetzt wissen willst, wie genau alle diese Néhrstoffe
heifSen - liebe Freundin, ich kenn dich doch -, dann ab mit dir in die Bibliothek, aber bitte nicht
jetzt. Wisst ihr ...« Jetzt setzt er den Helm wieder auf. » ... Ich halte nichts davon, Kinder mit
Begriffen vollzuschwallen wie Sauerstoff, Stickstoff, Kohlenstoff und so weiter. Darunter kann
man sich nichts vorstellen, das geht zum einen Ohr rein, zum anderen wieder raus. Bleiben wir
lieber beim Konkreten, das was wir sehen, das, was wir anfassen kénnen. (E: 55)

Hier weist der Professor die wissbegierige Lisa flr genauere Informationen auf
eigenstandige Recherche in der Bibliothek hin. Denn seiner Ansicht nach sollte das
vermittelte Wissen lieber reduziert, dafiir aber konkret sein. Diese Reduktion der
Informationsfiille begriindet er damit, dass Kinder sich Sachverhalte, die sie sich nicht

vorstellen konnten, sowieso nicht merken wirden.

Die Vermittlungstechnik der Reduktion der Informationsdichte lasst sich ebenfalls haufig
feststellen, namlich bei 17 von 39 Begriffen. Durch die Technik der Reduktion der
Informationsdichte werden Informationen entzerrt; dies kann durch Beispiele geschehen,
durch das erneute Aufgreifen und Erganzen eines Themas an einer spateren Stelle oder
durch den Bezug auf Vorwissen. Das Aufgreifen von Vorwissen und das Einbringen von
Beispielen vereinfacht zudem das Verstandnis des Gesamtkontexts. Ein Beispiel flr die
Technik der Reduktion der Informationsdichte ist die Vermittlung des Wissens zur
,Erdgeschichte’ sowie zu den einzelnen Erdzeitabschnitten ,Hadaikum’, ,Archaikum’,
,Proterozoikum’, ,Phanerozoikum’ und ,Holozan‘. Zunachst erzahlt der Professor ein
wahres Mdrchen (E: 27) der Evolution. Dabei verzichtet er jedoch darauf Fachbegriffe fiir
die einzelnen Sachverhalte zu benutzen. Stattdessen verwendet er assoziative Ausdriicke
wie: graugriine stinkige Briihe (E: 24), Stinkewasser (E: 24) und Stinkebriihe (E: 26) flr
,Urmeer’, winzigwinzigwinzigkleine Lebewesen (E:24) und Winzlebewesen (E: 26) flr
,Einzeller’ sowie riesengrofse Tiere, zum Fiirchten grof8 (E: 26) und Fiirchte-Tiere (E. 26) fir
,Dinosaurier’. Der Begriff ,Dinosaurier’ wird jedoch direkt von Lisa eingefiihrt: [...] da waren
diese riesigen Flirchte-Tiere ...« »Das waren die Dinosaurier!«, ruft Lisa und wedelt mit
einem Buch (E: 26). Auch der Asteroiden-Einschlag, welcher die Eiszeit ausloste, wird
zunachst nur mit Aus dem Universum gab’s einen fiirchterlichen Einschlag auf die Erde (E:
26) umschrieben. Die Bezeichnungen fiir die einzelnen Erdzeitabschnitte werden erst im
Anschluss eingefiihrt, als Lisa die Erdgeschichte in wenigen Worten (E: 28) aus einem Buch
vorliest. Der vorher vom Professor erzdhlte grobe Ablauf der Erdgeschichte wird dabei den

Erdzeitabschnitten zugeordnet und mit den Fachbegriffen benannt. Auch die assoziativen
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Ausdricke, die der Professor verwendet hat, werden Begriffen zugeordnet: Es fiigten sich
Molekiile zu ersten Lebewesen zusammen. Das meinte der Prof mit den
Winzwinzlebewesen, nehme ich mal an. [..] Erste Weichtiere wie Quallen, Wiirmer,
Schnecken begannen die Meere zu durchstreifen. Der Prof hat Stinkebriihe dazu gesagt, ich
denke, da hat er wohl recht (E: 28). Zusatzlich wird auch auf Vorwissen Bezug genommen:
Die Entstehung der Erde nennt man Hadaikum. Wie die Erde liberhaupt entstanden ist,
wissen wir ldngst, also das steht da nicht, das sage jetzt ich (E: 28). Dieses Vorwissen der
Figuren muss jedoch nicht dem Vorwissen der Rezipienten entsprechen, denn es ist
durchaus moglich, dass die Rezipienten nicht wissen, wie die Erde entstanden ist. Dennoch
wird dadurch an dieser Textstelle die Informationsdichte reduziert, indem das Thema der
Entstehung der Erde ausgeklammert wird; d.h. im Buch werden keine Informationen zu
diesem Thema vermittelt. Mochte der Leser etwas Uber die Entstehung der Erde erfahren,
muss er das durch Recherche auflerhalb des Buches tun. Bevor weiter Ulber die
Erdgeschichte gesprochen wird, gibt es erst mal einen Standortwechsel. Nun werden
weitere Informationen aus dem wahren Marchen des Professors einem Erdzeitabschnitt
zugeordnet: Als die ersten Lebewesen aus der Briihe an Land gekrabbelt sind ...« »Im
Proterozoikum war das!«, ruft Lisa schnell, der Prof nickt nur kurz (E: 33). Zudem werden
weitere Informationen erganzt, weshalb Lebewesen an Land gingen. Spater wird wieder
eine Information aus dem wahren Marchen des Professors einem Erdzeitabschnitt
zugeordnet: Dinos gab’s im Phanerozoikum (E: 42). Es werden erneut Informationen zur
Erdgeschichte erganzt: Winzlebewesen werden nun mit dem Fachbegriff ,Einzeller’
bezeichnet; Informationen liber die Vegetation werden erganzt; dabei werden die Pflanzen
mit dem Fachbegriff ,Schachtelhalme’ bezeichnet und die Reihenfolge in der die Tiere sich
entwickelten: Wir haben die Reihenfolge der Tiere vergessen, oder hat uns der Prof die noch
gar nicht erzdhlt? (E: 52). Die neuen Informationen werden dabei in die Wiederholung
bereits bekannter Informationen eingebettet. Durch Aufzahlen der Dinosaurier-Arten wird
schlielllich exemplarisch ergdnzt, welche Saurier es gab und der Einschlag aus dem
Universum spezifiziert: Die [die Dinosaurier — L.O.] sind ausgestorben, die echten meine ich,
weil sie eins auf die Miitze gekriegt haben von einem Himmelskérper, der auf die Erde

geplatscht ist. Ein Asteroid war das, da staunt ihr, was? Weil ich das weif3 (E: 80f.).

Die Vermittlungstechnik der semantischen Redundanz ldsst sich ebenfalls haufig

feststellen, namlich bei 21 von 39 Begriffen. Besonders auffallig ist diese Technik, wenn bei
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Wiederholungen eine dhnliche Wortwahl verwendet wird. Dies ist bspw. der Fall bei: Im
Holozdn entstand der Mensch! (E: 29), »Der Mensch entstand im Holozén!«, nickt Lisa. (E:
38) und Eigentlich schade, dass wir ihm [dem Imbissbuden-Mann — L.O.] nicht erzdhlen, dass
der Mensch im Holozdéin entstanden ist, das wére doch einmal Gewinn, fiir seinen Kopf meine
ich und nicht fiir seine Kasse (E: 54). Durch die Wiederholung mit dahnlicher Wortwahl wird
diese Information betont und lasst sich leichter merken. Auch der Begriff ,Biodiversitat’, fur
den im Buch die deutsche Entsprechung ,Vielfalt’ genutzt wird, wird auf dhnliche Weise
hervorgehoben. Ein weiteres Beispiel flir semantische Redundanz ist die Vermittlung der
Erdgeschichte. Diese wird mehrfach auf unterschiedliche Weise wiederholt. Zunachst
erzahlt der Professor sein wahres Marchen (vgl. E: 24-27), dann liest Lisa die Erdgeschichte
aus einem Buch vor (vgl. E: 28-29), im Evolutionsgesang (vgl. E: 52-54) und als
stichwortartige Zusammenfassung von Jonas (vgl. E: 71f.). In einigen Fallen wird auch
explizit auf die semantische Redundanz hingewiesen. So beginnt der Evolutionsgesang mit:
Wir folgen dir [Lisa — L.O.] im Gdnsemarsch rund um die Imbissbude und jeder singt, was er
behalten hat, okay? (E: 51). Und die Zusammenfassung von Jonas wird wie folgt von Lisa
kommentiert: »Wissen wir ldngst, das ist auch blof8 eine grobe Erdzeiteinteilung.« Und mir

fliistert sie zu: »Der hat dasselbe Buch gelesen wie ich, mehr Ahnung hat der nicht (E: 72).

Die Fachworterklarungen umfassen die anaphorische und kataphorische Definition, die
Kurzdefinition, die implizite Definition, das umschreibende Weglassen, das unerklarte
Fachwort, die Ankniipfung an die Wortform oder eine Assoziation, die Verwendung von
Doppelterminologie, die Verwendung von Synonymen sowie das Aufdecken von
Scheinverstandlichkeit. Bei der Fachworterklarung wird meistens auf mehrere Formen
zurlickgegriffen, um ein Fachwort zu erldutern. Die Fachworterklarungen finden sich
ausschlieBlich im FlieBtext, d.h. das Buch verfiigt nicht tiber ein Glossar am Ende und die
Fachworterklarungen werden auch nicht in Kasten ausgelagert. In der Regel werden die
Fachworter nicht hervorgehoben. Das heillt, die meisten Fachworter weisen keine
veranderte Drucktype, Unterstreichungen oder Markierungen mit Anflihrungszeichen auf.
Einige Ausnahmen gibt es dennoch. Warum diese hervorgehoben sind, ist unklar, da kein
Muster hinter den Hervorhebungen erkennbar ist. Beispiele fiir solche Hervorhebungen
sind die Markierung mit Guillemets (»Evolution« (E: 12)) und Kursivdruck (belebt (E: 75),
populus (E: 103)).
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Die anaphorische Definition wird bei finf der 39 Begriffe zur Fachworterklarung genutzt.
Ein Beispiel flir eine explizite Definition mit einem anaphorischen Erklarungsmuster ist das
Folgende: Lisa hat das Wort »Evolution« sofort im Lexikon gefunden, es heifst Entwicklung,
auf der Erde und iiberhaupt (E: 12). Hier wird zuerst das Fachwort »Evolution« (E: 12)
genannt. Im Anschluss daran folgt die riickwirkende Erklarung es heifst Entwicklung, auf der
Erde und iiberhaupt (E: 12).

Bei der kataphorischen Definition, die bei drei der 39 Begriffe zur Fachworterklarung
genutzt wird, wird das Erklarungsmuster umgedreht. Die Entstehung der Erde nennt man
Hadaikum (E: 28). Hier wird zuerst die Erklarung Die Entstehung der Erde (E: 28) und erst
im Anschluss daran das zugehorige Fachwort Hadaikum (E: 28) genannt.

Die Kurzdefinition kommt bei keinem der 39 Begriffe zur Fachworterklarung zum Einsatz.
Deshalb wird hier auf einen anderen biologischen Begriff aus dem Buch zuriickgegriffen,
um das Erklarungsmuster der Kurzdefinition zu veranschaulichen. Die Kurzdefinition
kommt bspw. beim Begriff ,Humus‘ zum Einsatz: Wir vergammeln da im Sarg unter der Erde
oder als Asche, wenn wir uns verbrennen lassen. Dann werden wir zu Humus, zu fruchtbarer
Erde, und sind ein Teil im Kreislauf der Natur (E: 145). Hier ist die Erklarung des Begriffs

,Humus’ verkirzt auf zu fruchtbarer Erde (E: 145) und als Teilsatz eingeschoben.

Neben diesen Formen der expliziten Definition ist auch eine implizite Definition maoglich.
Die implizite Definition wird am haufigsten zur Fachworterklarung genutzt, namlich bei 26
der 39 Begriffe. Ein Beispiel fiir eine implizite Definition ist die des Wortes ,unbelebt’,
welches in dem Buch statt des biologischen Fachbegriffes ,abiotisch’ verwendet wird (Form
des umschreibenden Weglassens). Der Begriff wird wie folgt beschrieben: »Wenn wir von
der Evolution sprechen, dann meinen wir eine Entwicklung vom Unbelebten zum Belebten,
ist lhnen das ein Begriff?« [...] »Unbelebt war urspriinglich unsere Erde und wurde dann
bevélkert von Flora und Fauna, damit meine ich Pflanzen und Tiere, und dazu gehért auch
der Mensch. So wiirde ich den Begriff belebt definieren (E: 74f.). Der Begriff ,unbelebt’ wird
hier als Antonym des Wortes ,belebt’ prasentiert, welches mit einem kataphorischen
Erklarungsmuster definiert wird. Der Leser kann sich dadurch erschlieRen, was ,unbelebt’
bedeutet. Ein weiteres Beispiel fir eine implizite Definition ist: Erste Weichtiere wie
Quallen, Wiirmer, Schnecken begannen die Meere zu durchstreifen (E: 28). Hier muss der
Leser aus dem Vergleich Weichtiere wie Quallen, Wiirmer, Schnecken (E: 28) das

Gemeinsame der ihm vermutlich bekannten Tiere Quallen, Wirmer und Schnecken
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extrahieren, um implizit zu erschlieBen, um was es sich bei einem Weichtier handeln
konnte. Die implizite Definition des Begriffs ,Einzeller’ hingegen erstreckt sich Uber

mehrere Textstellen und kann vom Leser erst nach und nach erschlossen werden:

»Es war einmal eine Erde, ein grofSer Klumpen grauer Felsen. Das war vor viereinhalb Milliarden
Jahren, das kannste vergessen. Da schwabbelte nur eine graugriine stinkige Briihe. Aber
plétzlich schwammen in dem Stinkewasser winzigwinzigwinzigkleine Lebewesen herum. Denen
war dann das Dauerschwimmen zu langweilig und sie krochen an Land. Land war schon da, da
war's schén trocken, da hat die Sonne warm geschienen, da haben sie sich wohlgefiihlt. Ein paar
Pflanzen gab's auch, die haben ihnen geschmeckt. Und wie du weifst, Celia, wenn man tiichtig
isst, wird man gréfSer und gréfSer und dicker und dicker. FiifSe sind ihnen gewachsen, weil man
die ndmlich zum Krabbeln braucht. Die Stinkebriihe wurde immer weniger, die Pflanzen immer
mehr, und aus den Winzlebewesen sind Tiere geworden. [...]« (E: 24-26)

Wiéhrend des Archaikum entstanden Kontinente und unterseeische Vulkane. Es fiigten sich
Molekiile zu den ersten Lebewesen zusammen. Das meint der Prof mit den Winzwinzlebewesen,
nehme ich mal an. (E: 28)

»Einzeller sshwimmen in der Schwabbelbriih, in der Schwabbelbriih, werden zu Mehrzellern und
das tat nicht weh!« Ich bin dran. »Das hat aber gedauert Abermilliarden lang, Jahre meine ich,
sind an Land gekrochen, weil es méglich warl« (E: 51f.)

Wohin soll’s gehen, Vorschlidge werden gesammelt.« [...] »Schwimmbad!«, zischelt Lucas. »Da
hat’s mit dem Winzgeschwabbel angefangen.« (E: 55)

Also, auf dem dicken Felsbrocken Erde gab's dann mal Wasser, das war eine ziemlich stinkige
Briihe und darin haben sich Einzeller gebildet, und wahrscheinlich weif$ kein Mensch, warum.
Das miissen so winzige Kliimpchen gewesen sein, die haben sich getroffen und sind
zusammengeblieben und dann wurden Mehrzeller draus und immer mehr und mebhr, die waren
immer noch im Wasser. Und dann sind sie irgendwann an Land gekrochen, da gab's ndmlich
schon Land... (E: 76).

Zunachst wird der Begriff ,Einzeller’ nicht verwendet, stattdessen wird von
winzigwinzigwinzigkleine[n] Lebewesen (E: 24) gesprochen. Der Leser erfdahrt, dass diese in
eine[r] graugriine[n] stinkige[n] Briihe (E: 24) schwammen, welche auch als Stinkewasser
(E: 24) bezeichnet wird. Im Anschluss begaben sie sich an Land, aRen Pflanzen, wuchsen
und entwickelten FlRe, wodurch aus den Winzlebewesen (E: 26) Tiere wurden (vgl. E: 24-
26). In der nachsten Textpassage wird dies um die Informationen erganzt, dass es sich bei
den Winzwinzlebewesen (E: 28) um die ersten Lebewesen handelt und dass diese wahrend
des Archaikums aus Molekilen entstanden (vgl. E: 28). In der darauffolgenden Textpassage
wiederholen die Kinder in ihrem ,Evolutionsgesang’, was sie sich bisher gemerkt haben. Lisa
benutzt hier erstmalig den Begriff ,Einzeller und bringt diesen mit der Schwabbelbriih (E:
52) und dem Begriff ,Mehrzeller’ in Verbindung. Der kindliche Rezipient muss also zunachst
die Schwabbelbriih (E: 52) als ,Urmeer’ identifizieren, bzw. mit der vorher genannten
graugriine[n] stinkige[n] Briihe (E:24) oder dem Stinkewasser (E: 24) gleichsetzen. Da ihm
bekannt ist, dass in dieser die winzigwinzigwinzigkleine[n] Lebewesen (E: 24) bzw.
Winzlebewesen (E: 26) bzw. Winzwinzlebewesen (E: 28) schwimmen, kann er daraus im
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Riickschluss folgern, dass es sich bei diesen um ,Einzeller’ handelt. Dadurch kann er die
bisher erhaltenen Informationen gedanklich auch mit dem Begriff ,Einzeller’ verknipfen.
Die Informationen zu dem Begriff ,Einzeller’ werden auerdem erneut erganzt. So erfahrt
der Leser, dass ,Einzeller’ sich zunachst zu ,Mehrzellern’ zusammenschlossen, welche dann
an Land krochen und dass dieser Prozess mehrere Milliarden Jahre dauerte (vgl. E: 52).
Bereits in der nachsten Textpassage wird jedoch statt des neu eingefiihrten biologischen
Fachbegriffs ,Einzeller’ wieder auf eine an kindliche Adressaten angepasste Version des
Begriffes zurlickgegriffen: Winzgeschwabbel (E: 55). Die letzte Textpassage, in der der
Begriff ,Einzeller’ erwahnt wird, ist ein Ausschnitt aus dem Kapitel Horsaal im Gras. Hier
wiederholt Ida, dass sich ,Einzeller’ im ,Urmeer’ gebildet haben. AnschlieBend folgen
wieder Informationen, die den bisherigen Kenntnisstand des Lesers erweitern: Sie sagt,
dass wahrscheinlich niemand weil3, wieso sich Einzeller bildeten und beschreibt das
Aussehen von Einzellern als winzige Kliimpchen (E: 76), welche durch Zusammenschluss
,Mehrzeller’ bildeten (vgl. E: 76). Aus all diesen Uber mehrere Textstellen verteilten
Informationen muss der Leser sich implizit erschlieBen, was der Fachbegriff ,Einzeller’

bedeutet.

Die Technik des umschreibenden Weglassens von Fachbegriffen wird bei elf der 39 Begriffe
angewendet. Die Technik des umschreibenden Weglassens dufSert sich auf zwei Weisen.
Entweder wird gar kein Begriff flir das Beschriebene genannt oder aber es wird ein
vereinfachter Begriff, meist die deutsche Entsprechung statt des Fachbegriffs verwendet,
sodass die Nennung des Fachbegriffs vermieden wird. Bei drei der elf Falle wird kein Begriff
fir das Beschriebene genannt. Interessant ist hierbei, dass bei der Erklarung aller drei
Begriffe die Technik des umschreibenden Weglassens mit Hilfe der Technik Beispiele zu
verwenden, umgesetzt wird. Die Technik des umschreibenden Weglassens in Kombination

mit Beispielen wird zur Erklarung des Begriffs ,phdnotypische Variabilitat’ verwendet:

»Schaut euch die an und vergleicht sie miteinander, hier haben wir ndmlich bereits ein gutes
Beispiel fiir die Vielfdltigkeit der Natur, fillt euch was auf?« Muss es ja wohl, wenn der Prof so
fragt! Wir grapschen nach den Bldttern, die sehen alle gleich aus, na klar, die sind ja vom selben
Pipi-Versteck-Busch. Aber dann, Prof, du kannst dich freuen, es féllt uns was auf! Das Blatt von
Lisa ist Idnger als meins, das von Lucas hat zwei Zipfel, das von Tim nicht. Die sehen ja gar nicht
alle gleich aus! Und jetzt pfliicken wir selber Blétter von Celias Bauch und von Laikas Ohren.
Celia quietscht begeistert ein »Kitzelkitzel«! Laika pennt. Tatséichlich, kein Blatt sieht genauso
aus wie das andere. Das ist uns noch nie aufgefallen, auch Lisa hat’s nicht gewusst, sonst hétte
sie’s schon ldngst gesagt. »Kein Blatt gleicht dem anderen, auch wenn's vom selben Baum
gefallen ist. Und das gilt fiir die ganze Natur, die die Evolution hat wachsen lassen. Kein
Gdnsebliimchen gleicht dem anderen Génsebliimchen ...« (E: 40f.)
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In dieser Textpassage entdecken die Kinder, dass die Blatter zwar vom gleichen Busch sind,
jedoch alle etwas unterschiedlich aussehen. Dies wird in der Biologie mit dem Begriff
,phanotypische Variabilitat’ bezeichnet. Dieser Begriff wird jedoch im Buch nicht genannt,
stattdessen wird er anhand eines Beispiels der Blatter verdeutlicht. Am Ende der
Textpassage wird das Prinzip der ,phanotypischen Variabilitdt’ auf ein weiteres Beispiel, die
Ganseblimchen, ibertragen, wodurch gezeigt wird, dass es sich dabei um ein allgemeines
Phdanomen handelt, welches nicht nur fir Blatter gilt. In einer weiteren Textpassage werden
gleich zwei Begriffe, ,Darwinfinken’ und ,adaptive Radiation’, mittels der Technik des
umschreibenden Weglassens erklart. Statt des Begriffs ,Darwinfinken’ wird der
vereinfachte Begriff ,Finken verwendet, wahrend der Begriff ,adaptive Radiation’ komplett

vermieden wird:

»Hat er euch schon von Darwin erzihlt?«, fragt mich Jonas leise. [...] »Charles Darwin, ein
englischer Biologe, geboren 1809, gestorben 1882, war der Begriinder der Selektionstheorie.
Man nennt ihn auch den Begriinder des Darwinismus, man kénnte auch sagen, der
Evolutionstheorie«, leiert Jonas runter, und das klingt so, als wiirde er's aus einem langweiligen
Buch ablesen. [...] Da ist er auf die Galapagos-Inseln geschippert, wo die genau sind, keine
Ahnung, schaut halt im Internet nach. Dort hat er Finken beobachtet, kleine VVégel mit krummen
Schndbeln, die haben Futter aus 'ner Pflanze gepickt. Ist ja normal. Aber dann hat er auf 'ner
anderen Insel auch diese Finken gesehen, die hatten aber gerade Schndbel, die haben auch aus
'ner Pflanze gepickt, aber da sind die prima mit geraden Schnébeln rangekommen. Und da ist
dem Darwin was aufgegangen, ndmlich, dass die Umwelt wichtig ist. Wenn es da keine Pflanzen
gibt, wofiir man zum Reinpicken krumme Schnébel braucht, dann wachsen den ndchsten
Generationen der Finken eben gerade Schnéibel. Die passen sich an die Umwelt an, hat er
gedacht, und da hat er richtig gedacht. (E: 138-140)

Zundchst wird dem Leser in dieser Textpassage der Forscher Charles Darwin vorgestellt. Im
Anschluss wird von seinen Ideen und seiner Reise auf die Galapagos-Inseln sowie von
seinen dortigen Beobachtungen von Finken berichtet. Diese Finken werden in der Biologie
nach Charles Darwin als ,Darwinfinken’ bezeichnet. Einem Leser, der den Begriff
,Darwinfinken’ bereits kennt, ist durch die vorangestellte Vorstellung Darwins und die
Einbettung der Finken in die Beobachtungen Darwins klar, dass es sich bei diesen Finken
um die ,Darwinfinken handelt. Da der Begriff fiir die weitere Erzdhlung in dem Buch jedoch
nicht von Bedeutung ist und die ,Darwinfinken’ nicht mehr zur Sprache kommen, ist es fiir
einen Leser ohne dieses Vorwissen nicht notig, den Begriff einzufiihren. Die beschriebenen
Beobachtungen und Schlussfolgerungen, die Darwin aus seinen Beobachtungen gezogen
hat, werden auch klar, ohne den Begriff ,Darwinfinken’ zu nennen, sodass die Autoren ihn
weglassen kénnen. Gleichzeitig wird in dieser Textpassage die ,adaptive Radiation’

beschrieben, fir welche die ,Darwinfinken’ ein bekanntes Beispiel sind: Diese haben sich
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aufgrund hoher innerartlicher Konkurrenz an unterschiedliche Nahrungsquellen angepasst,
was hier mittels der Beschreibung unterschiedlicher Schnabelformen beschrieben wird.
Auch der Fachbegriff der ,adaptiven Radiation’ wird nicht genannt, sondern durch die
Verwendung eines Beispiels und umschreibenden Weglassens vermieden. Ein weiteres
Beispiel flir umschreibendes Weglassen eines Fachbegriffes, in dem stattdessen eine
deutsche Entsprechung verwendet wird, ist ,abiotisch’ und wurde bereits bei der impliziten
Definition erwahnt. Hier wird statt des biologischen Fachbegriffs ,abiotisch’ die deutsche

Entsprechung ,unbelebt’ verwendet.

Die Technik des unerklarten Fachwortes wird bei zwei der 39 Begriffe angewendet, den
,Galapagos-Inseln’ und der ,Selektionstheorie’. Diese Begriffe werden zwar genannt,
bleiben jedoch unerklart und bieten dem Leser auch nicht die Moglichkeit, sie, wie im Falle
der impliziten Definition, aus dem Kontext zu erschlieRen. Zunachst wird die Textpassage
zum Begriff ,Galapagos-Inseln’ betrachtet: Da ist er [Darwin —L.0.] auf die Galapagos-Inseln
geschippert, wo die genau sind, keine Ahnung, schaut halt im Internet nach (E: 140). Hierbei
kommt die Technik der Reduktion der Informationsfiille zum Einsatz, da keine
Informationen Uber die Galapagos-Inseln vermittelt werden. Durch Zerlegung des Wortes
in Galapagos und Inseln sowie durch den Kontext, dass Darwin dorthin geschippert (E: 140)
ist, kann der Leser lediglich erschliefSen, dass es um eine Insel bzw. mehrere Inseln, also
eine Inselgruppe, handeln muss. Im Rahmen der Erzahlung wird die Unkenntnis von Jonas
als Hinweis darauf genannt, wieso keine weitere Erklarung im Sinne einer geografischen
Angabe erfolgt: wo die genau sind, keine Ahnung (E: 140). Zusatzlich wird dies mit einer
Aufforderung verbunden, die sich an die Kinder in der Erzahlung, aber auch an den Leser
der Erzahlung richtet, ndmlich: schaut halt im Internet nach (E: 140). Folgen die Leser dieser
Aufforderung, erhalten sie ein genaueres Bild von der Lage der Inseln, als dies durch eine
Beschreibung moglich ware. Auch wiirde eine genaue Beschreibung ein gewisses Mal} an
Vorwissen voraussetzen (z.B. die geografische Lage von Ecuador) oder aber eine langere
Beschreibung erfordern. Folgen sie der Aufforderung nicht, so ist das fir den Verlauf der
Erzahlung nicht hinderlich, da die geografische Lage der ,Galapagos-Inseln’ im Rahmen
dieser Erzdahlung nicht relevant ist. Nun wird die Textpassage zum Begriff
,Selektionstheorie’ betrachtet: »Charles Darwin, ein englischer Biologe, geboren 1809,
gestorben 1882, war der Begriinder der Selektionstheorie. Man nennt ihn auch den

Begriinder des Darwinismus, man kénnte auch sagen, der Evolutionstheorie«, leiert Jonas
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runter, und das klingt so, als wiirde er's aus einem langweiligen Buch ablesen (E: 138). Zum
Begriff ,Selektionstheorie’ werden die Begriffe ,Darwinismus’ und ,Evolutionstheorie’ als
Synonyme genannt. Kennt der Leser einen dieser Begriffe, konnen die Synonyme als
Erklarung dienen. Eine weitere Moglichkeit ware, dass die Autoren den Begriff als bekannt
voraussetzen und deshalb auf eine Erkldarung verzichten. Beides scheint jedoch in diesem
Fall unwahrscheinlich zu sein. Es ware nicht konsequent auf der einen Seite, ein
Kindersachbuch zu verfassen, mit dem Ziel die Evolution zu erkldren (und somit davon
auszugehen, dass den Rezipienten die Evolution nicht bekannt ist) und auf der anderen
Seite spezielle Evolutionsbegriffe als Vorwissen anzunehmen. Méglich ware auch, dass die
Begriffe an dieser Stelle nicht erklart werden, da sie weiteres Wissen voraussetzen, lGber
welches die Kinder an dieser Stelle der Erzéahlung noch nicht verfiigen. Dies erklart jedoch
nicht, wieso sie im weiteren Verlauf nicht erklart werden. Wahrscheinlicher ist in diesem
Fall also, dass diese Konzepte ausgeklammert wurden, da sie als zu schwierig flir Kinder
eingestuft wurden. Da es sich bei der ,Selektionstheorie’ bzw. ,Evolutionstheorie’ um ein
grundsatzliches Prinzip der Evolution handelt, und es das Ziel des Buches ist, diese zu
erkldren, scheint dies wahrscheinlicher zu sein als die Moglichkeit, dass die Autoren diese

Begriffe als nicht relevant einstufen.

Die Fachworterklarung durch das Ankniipfen an die Wortform oder eine Assoziation wird
bei acht der 39 Begriffe angewendet. Ein Beispiel dafiir ist der Begriff ,Carnivore’. Anstelle
des Begriffs ,Carnivore’ wird im Buch die deutsche Entsprechung (Form des
umschreibenden Weglassens) ,Fleischfresser’ verwendet: Fleischfresser haben Fleisch
gefressen, das lag aber nicht blof8 so rum, das mussten sie jagen (E: 85). Hier wird der Begriff
Fleischfresser (E: 85) durch Zerlegung in Fleisch gefressen (E: 85) erklart. Ein weiteres

Beispiel, indem an die Wortform angeknipft wird ist ,Population’:

Evolution ist Verdnderung der vererbbaren Merkmale einer Population von Lebewesen von
Generation zu Generation, so sieht das ndmlich aus.« »Gut gebriillt, Léwe«, sagt Jonas und
klatscht tatsdchlich Applaus. »Aber darf ich den Kids den Begriff Population erkldren?« [...] »In
dem Wort steckt populus, das Volk drin«, wispert er. »Das ist lateinisch, mal wieder!« Und wer
es jetzt sofort weif3, Mensch, ich mag's gar nicht mehr sagen, ich muss es aber dauernd sagen.
Lisa natiirlich! »Ein Volk sind immer viele. Ein Bienenvolk sind viele. Ein Menschenvolk sind viele.
Ein Vogelschwarm sind viele. Im Radieschenbeet sind viele. Aber alle gehéren zu einer anderen
Art und bleiben auch dabei, das wissen wir schon. Also schlussfolgere ich, jede Art bildet fiir sich
eine ...« [...] »Population, wollte Lisa sagen, sie hat sich grad verschluckt«, sagt er und klopft
Lisa auf den Riicken, die aber iiberhaupt nicht husten muss. [...] Was 'ne Population ist, hat Lisa
ja schliissig geschildert. (E: 103f.)
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Der Begriff ,Population’ wird erklart, indem an das lateinische Wort ,populus’ fir Volk
angekniipft wird. Dabei wird das Wort ,populus’in Kursivdruck hervorgehoben. Ausgehend
von dem Begriff ,Volk’ findet Lisa Beispiele: Bienenvolk, Menschenvolk, Vogelschwarm,
Radieschenbeet (vgl. E: 103). Diese dienen der weiteren Erklarung fiir den Begriff

,Population’. Beim Begriff ,Genpool‘ wird an eine Assoziation angeknlipft:

Die Evolution ist die Anderung des Genpools mit der Zeit! Sagt euch das was? Nee, das sagt euch
nichts, ich seh's euch an. Jonas, wie ist es mit lhnen?« »Ein Genpool ist kein Swimmingpool«,
sagt der, und ich merke genau, er will uns blof8 zum Lachen bringen und vielleicht den Professor
auch? Klappt aber nicht, nur Lucas kichert, der Prof verdreht die Augen. Jonas ist ihm keine Hilfe,
uns auch nicht. Da hilft nichts, er ist wieder gefragt. »Gene kennt ihr inzwischen, die haben wir
alle in uns, ebenso Pflanzen und Tiere. Da sag ich euch nicht Neues. Genpool nennt man das,
was in den verschiedenen Arten versammelt ist. Beispiel gefillig?« Die kann er haben, die
kennen wir ldngst, und unser Durcheinander ist ziemlich lahm. »Eine Katze hat einen anderen
Genpool als ein Vogel, eine Schildkréte einen anderen als ein Elefant, Celia einen anderen als
Laika ...« (E: 104f.)

Der Begriff ,Genpool’ wird hier mit der Assoziation ,Pool’ bzw. Swimmingpool (E: 104)
verknipft. Dass diese Assoziation jedoch nicht der Erklarung dienen kann, wird schon bei
der assoziativen Verknipfung deutlich gemacht: »Ein Genpool ist kein Swimmingpool« (E:
104). Im Anschluss wird dies noch einmal durch die Aussage er will uns blofs zum Lachen
bringen (E: 103), das Verdrehen der Augen und die Aussage Jonas ist ihm keine Hilfe, uns
auch nicht (E: 103) verdeutlicht. Die eigentliche Erkldarung erfolgt danach durch eine
Definition mit anaphorischem Erklarungsmuster: Genpool nennt man das, was in den
verschiedenen Arten versammelt ist (E: 104) und durch die Verwendung von Beispielen:
Beispiel gefiillig?« [...] »Eine Katze hat einen anderen Genpool als ein Vogel, eine Schildkréte
einen anderen als ein Elefant, Celia einen anderen als Laika ...« (E: 104). Ein weiteres
Beispiel fir eine Begriffserklarung, die an eine Assoziation anknlpft, ist der Begriff

,Urmeer”:

»Es war einmal eine Erde, ein grofer Klumpen grauer Felsen. Das war vor viereinhalb Milliarden
Jahren, das kannste vergessen. Da schwabbelte nur eine graugriine stinkige Briihe. Aber
plétzlich schwammen in dem Stinkewasser winzigwinzigwinzigkleine Lebewesen herum. (E: 24)

Die Stinkebriihe wurde immer weniger, die Pflanzen immer mehr, und aus den Winzlebewesen
sind Tiere geworden. (E: 26)

Erste Weichtiere wie Quallen, Wiirmer, Schnecken begannen die Meere zu durchstreifen. Der
Prof hat Stinkebriihe dazu gesagt, ich denke, da hat er wohl recht. (E: 28)

Als die ersten Lebewesen aus der Briihe ans Land gekrabbelt sind... (E: 33)

Das wissen wir doch schon von der Erdgeschichte her. Also, zuerst in der Schwabbelbriihe, im
Archaikum...« Lisa! Das wissen wir doch schon! (E: 38)

»Einzeller scshwimmen in der Schwabbelbriih, in der Schwabbelbriih, werden zu Mehrzellern und
das tat nicht weh!« (E: 52)
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Also, auf dem dicken Felsbrocken Erde gab's dann mal Wasser, das war eine ziemlich stinkige
Briihe und darin haben sich Einzeller gebildet, und wahrscheinlich weif§ kein Mensch, warum.
(E: 76)

Bei der Begriffserklarung des Begriffes ,Urmeer’ wird auf die Technik des umschreibenden
Weglassens zuriickgegriffen: Der Begriff wird nicht genannt, stattdessen werden mehrere
vereinfachte Begriffe verwendet. Statt des Fachbegriffs ,Urmeer’ wird von einer
schwabbelnden graugriine[n] stinkige[n] Briihe (E: 24), Stinkewasser (E: 24), Stinkebriihe
(E: 26, 28), Briihe (E: 33), Schwabbelbriih/e (E: 38, 52) und stinkige[r] Briihe (E: 76)
gesprochen. Durch die Verwendung dieser assoziativen Begriffe, wird bei den Rezipienten
die entsprechende Assoziation ausgelost. Dadurch wird erreicht, dass das Bild, welches sie
sich vom Urmeer machen, mehr dem Urmeer entspricht, als bei der Verwendung des
Begriffes Urmeer, da der Begriff Urmeer eher mit dem heutigen Meer assoziiert werden
wirde. Interessant ist, dass mit Briihe (E: 33) und den Versionen stinkiger und
schwabbeliger Briihe auch eine assoziative Verknlipfung zu Suppe bzw. zur ,Ursuppe’
geschaffen wird. Als ,Ursuppe’ wird in der Biologie eine aminosaurehaltige LOsung
bezeichnet, welche nach einem Experiment von Miller als Modell des Urozeans fungiert

(vgl. Spektrum Akademischer Verlag: Ursuppe).

Die Verwendung von Doppelterminologie kommt bei zwei der 39 Begriffe vor. Diese
Technik beruht darauf, dass einem fachsprachlichen Begriff eine deutsche Entsprechung
zur Seite gestellt wird, welche als Erklarung dient. Ein Beispiel dafir: Lisa hat das Wort
»Evolution« sofort im Lexikon gefunden, es heifst Entwicklung, auf der Erde und (iberhaupt
(E: 12). In dieser Definition mit anaphorischem Erklarungsmuster wird das Fachwort
»Evolution« (E: 12) durch die deutsche Entsprechung Entwicklung (E: 12) erklart. Es wird
davon ausgegangen, dass das deutsche Wort ,Entwicklung’ ausreichend verstandlich ist,
denn auf eine Erklarung zu ,Entwicklung’ wird verzichtet. Eine weitere Doppelterminologie,
die weniger eindeutig ist, da sie (ber mehrere Textstellen verteilt ist, ist die zwischen dem
Fachbegriff ,Einzeller’ und den Entsprechungen winzigwinzigwinzigkleine Lebewesen (E:
24), Winzlebewesen (E: 26), Winzwinzlebewesen (E: 28) und Winzgeschwabbel (E: 55). Hier
werden zuerst die Entsprechungen, welche an Assoziationen anknilipfen, genannt, ehe

dafir der Fachbegriff Einzeller (E: 52) genannt wird.

Synonyme werden bei drei von 39 Begriffen zur Fachworterklarung genutzt. Die synonyme

4

Verwendung der Fachbegriffe ,Selektionstheorie’, ,Darwinismus‘ und ,Evolutionstheorie
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(vgl. E: 138) sowie der Begriffe ,Evolution’ und der deutschen Entsprechung ,Entwicklung’
(vgl. bspw. E: 12) wurde bereits angesprochen. Die synonyme Verwendung der beiden
Begriffe Evolution und Entwicklung wird im Buch immer wieder aufgegriffen, sodass sich

eine starke Verknlpfung ergibt:

»Véllig klar ist, dass es die Evolution gibt im Sinne von Entwicklung, alles entwickelt sich, alles!
(E: 32)

»Was ich sagen méchte Ida«, und jetzt krieg ich ein Lécheln von ihm, »meistens denkt man ja
bei Evolution, bei der Entwicklung, an Leben. (E: 33)

»Wenn wir von der Evolution sprechen, dann meinen wir eine Entwicklung vom Unbelebten zum
Belebten, ist Ihnen das ein Begriff?« (E: 74)

»Viel wichtiger ist es doch zu wissen, dass die Entwicklung, genauer, die Evolution, bis heute
andauert und auch morgen noch und libermorgen und so. (E: 75)

Vielleicht miissen wir ja auch gar nicht alles wissen, es passiert ja sowieso ohne uns, die
Entwicklung meine ich, die Evolution. (E: 83)

»Wir wissen jetzt, dass die Evolution einen Haufen von Arten entwickelt hat, so viele, dass sie
nicht zu zdhlen sind, und wenn man's versucht, dann liegt man meistens falsch. (E: 85)

Aber neugierig, wie Menschen nun mal sind und ganz besonders Kinder, méchte man denn
eigentlich gerne wissen, was da bei der Evolutions-Entwicklung in der Sackgasse gelandet ist?
(E: 99)

Dies sind nur einige Beispiele der Verknupfungen zwischen den Begriffen ,Evolution’ und
,Entwicklung’. Im Anschluss an die Textstelle des letzten Beispiels zdhlen die Figuren ihre
Evolutions-Wiinsche auf, die jedoch in einer Sackgasse landeten. Dabei wird mit dhnlicher
Wortwahl und gleicher Satzstellung gearbeitet, sodass sich darauf ein einpragsames

Muster bildet:

»Die Evolution hat eine Leiter entwickelt, die geht hoch bis zum Mond.« [...] »Die Evolution hat
eine dicke, fette Pflanze entwickelt nur fiir Winzzwerge, die kann Windeln wechseln und
Mdrchen erzihlen.« [...] »Die Evolution hat ein dickes Kuscheltier entwickelt, darauf reite ich
und es bringt mich tiberall dahin, wo mein Papa nicht hin will. [...]« [...] Und was hat die Evolution
fiir mich im Schwan entwickelt, was mir Spafs gemacht hdtte? [...] »Die Evolution hat was bei
mir entwickelt, dass alle Mddels >supercool< schreien, wenn sie mich sehen. [...]« (E: 100f.)

Weitere Begriffe, die synonym zueinander verwendet werden, sind Erdgeschichte (E: 20,

28, 29, 38) und Erdzeiteinteilung (E: 72).

Keiner der Begriffe verweist auf die Scheinverstédndlichkeit eines Fachwortes. Angeboten
hatte sich dies jedoch durchaus, beispielsweise bei dem Begriff ,Selektionstheorie’ bzw.
dem als Synonym genannten Begriff ,Evolutionstheorie’ (vgl. E: 138). Denn es ist durchaus
moglich, dass die Rezipienten versuchen, sich diesen Begriff durch Zerlegung des
Kompositums in die Begriffe ,Evolution’ und ,Theorie’ zu erschlieRen. Hier tritt jedoch die

Schwierigkeit auf, dass der Begriff ,Theorie’ in der Alltagssprache eine andere Bedeutung
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als im naturwissenschaftlichen Kontext hat. Im Worterbuch findet man unter ,Theorie’

folgende Bedeutungen:

»1 rein gedankliche Betrachtung; Ggs. Praxis (1); dasist alles nurT., reine T. 2 Lehre, Lehrmeinung
(liber einen Bereich der Kunst, Wissenschaft, Technik); die T. des Romans; Vorlesungen in T.
(eines  Wissensgebietes) 3 Darstellung gesicherter wissenschaftlicher — Erkenntnisse;
naturwissenschaftliche T. 4 wirklichkeitsferne Betrachtungsweise; abwegige, merkwurdige ~n
entwickeln” (Bertelsmann Wérterbuch der deutschen Sprache 2004, S. 1370)

Der Rezipient konnte die ,Evolutionstheorie’ daher missverstehen als ,rein gedankliche
Betrachtung [...] [oder] wirklichkeitsferne Betrachtungsweise” (Bertelsmann Worterbuch
der deutschen Sprache 2004, S. 1370). Bei der ,Evolutionstheorie’ handelt es sich jedoch
um eine naturwissenschaftliche Theorie und somit um eine , Darstellung gesicherter
wissenschaftlicher Erkenntnisse” (Bertelsmann Woérterbuch der deutschen Sprache 2004, S.
1370). Im Lexikon der Biologie findet sich unter ,Theorie’ ein konkreter Hinweis auf die

,Evolutionstheorie’:

,Im Gegensatz zur alltagssprachlichen Bedeutung des Wortes ,Theorie’ sind wissenschaftliche
Theorien mehr oder weniger gut, oft auch sehr gut bestatigte Aussagensysteme. Selbst dann
jedoch sind Theorien und Modelle keine Fakten (im Sinne von Sachverhalten; Faktum): Als
begriffliche Reprdsentationen bestimmter Bereiche der Realitdt bleiben sie stets
Aussagensysteme Uber Fakten. So ist z.B. die Evolutionstheorie kein Faktum, sondern ein
Aussagensystem Uber die Evolution. Und die Evolution ist keine Theorie, sondern der
Sachverhalt, der von der Evolutionstheorie beschrieben und erklart wird.” (Mahner)

Um diesem Missverstehen durch die Rezipienten vorzubeugen, hatte hier die Technik des

Hinweisens auf die Scheinverstandlichkeit eines Fachwortes genutzt werden kdnnen.

Die Technik, Beispiele zur Wissensvermittlung einzusetzen, wird bei elf von 39 Begriffen
verwendet. Bei dieser Technik kann entweder explizit darauf verwiesen werden, dass es
sich bei dem Beschriebenen um ein Beispiel handelt oder aber diese hinweisende
Formulierung fehlt und der Rezipient muss sich selbst erschliefen, dass hier keine
vollstandigen Informationen vermittelt werden. Die folgenden Beispiele zu den Begriffen
,Biodiversitat’ und ,phanotypische Variabilitdt’ sind Beispiele fir Begriffserklarungen, bei

denen explizit auf den Beispielcharakter der Darstellung verwiesen wird:

Es geht doch darum zu verstehen, wieso das Leben so vielféltig ist. Wieso es zum Beispiel so
viele verschiedene Lebewesen gibt, was steckt denn da dahinter! (E: 39)

»Schaut euch die an und vergleicht sie miteinander, hier haben wir ndmlich bereits ein gutes
Beispiel fiir die Vielféltigkeit der Natur, fillt euch was auf?« [...] Das Blatt von Lisa ist Iéinger als
meins, das von Lucas hat zwei Zipfel, das von Tim nicht. Die sehen ja gar nicht alle gleich aus!
[...] »Kein Blatt gleicht dem anderen, auch wenn's vom selben Baum gefallen ist. Und das gilt
fiir die ganze Natur, die die Evolution hat wachsen lassen. Kein Gdnsebliimchen gleicht dem
anderen Gdnsebliimchen...« Und jetzt wissen wir alle, worauf er hinauswill. Ist doch klar! Gleich
ist in der Natur trotzdem nicht dasselbe. Und schon plappern wir los, weil, dazu féllt einem doch
‘ne Menge ein. »Eine Banane ist anders krumm als eine andere, eine Rose hat drei Bldtter mehr
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als ihre Schwester, ein Apfel ist dicker als der daneben, ein Eichbaum ist héher als die anderen...«
Endlos kénnten wir Beispiele finden, endlos. (E: 40f.)

Auch zur Vermittlung des Begriffs ,Biodiversitdat’ wird die Form umschreibenden
Weglassens verwendet, bei der statt des biologischen Fachbegriffs die deutsche
Entsprechung, hier ,Vielfalt’, verwendet wird. In der ersten Textpassage wird mit dem
Beispiel ausgedriickt, dass die Vielfalt verschiedener Lebewesen nur ein Beispiel fir die
,Biodiversitat’ ist. Dies impliziert dem Leser gleichzeitig, dass es noch weitere Formen
dieser gibt, die hier jedoch nicht erwahnt werden. In der zweiten Textpassage wird gleich
zweimal auf den exemplarischen Charakter des Beschriebenen verwiesen. Zuerst werden
die Blatter betrachtet, welche sich voneinander unterscheiden, obwohl sie vom gleichen
Busch sind. Dies ist einerseits ein Beispiel fiir die ,phanotypische Variabilitat’, welche
wiederum ein Beispiel fiir die Vielfdltigkeit der Natur (E: 40) bzw. die ,Biodiversitat’ ist. Im
Anschluss finden die Kinder zunachst mit Gdnsebliimchen und dann mit Banane, Rose, Apfel
und Eichbaum (vgl. E: 41) weitere Beispiele fur die ,phdanotypische Variabilitat’. Dabei
bemerken sie selbst: Endlos kénnten wir Beispiele finden, endlos (E: 41). Mit dieser
Formulierung wird noch einmal explizit auf den exemplarischen Charakter des vorher
Aufgezadhlten verwiesen, sowie darauf, dass es sich um eine unvollstandige Aufzdhlung
handelt, die darliber hinaus nur schwer bis gar nicht vervollstandigt werden kann. Ein
Beispiel fiir eine Begriffserklarung ohne Hinweis auf den Beispielcharakter der Darstellung
ist die nachfolgende Textstelle, welche ebenfalls zur Erklarung des Begriffs ,Biodiversitat’

gehort:

Wo kommt denn diese riesengrofie Vielfalt der Arten her? Uberall auf der Welt! Am Nordpol,
wo's saukalt ist, gibt's die Eisbdren, am Siidpol die Pinguine. In der Wiiste, wo's sauheif3 ist,
Schlangen, Kriechtiere, Vdgel. Im Meer unendlich viele Fischarten. Sogar auf den Gipfeln der
héchsten Berge gibt's Leben, Pflanzenleben, Tierleben. Im Regenwald, wo richtig was los ist,
gibt's noch viel mehr verschiedene Lebewesen. An den Polen ist die Vielfalt noch am geringsten
und in den Tropen, also da, wo's warm wird am Aquator, da wird's richtig iippig. (E: 50)

Obwohl hier nicht durch eine Formulierung explizit auf den exemplarischen Charakter der
Aufzahlung verwiesen wird, kann davon ausgegangen werden, dass es fiir die Rezipienten
eindeutig ist, dass es sich hier nicht um eine vollstandige Aufzdhlung der Artenvielfalt der
Welt handelt. Den Rezipienten wird aufgrund ihrer Erfahrungen und ihres Vorwissens
bekannt sein, dass es in allen Regionen mehr Tiere gibt, als die hier aufgezahlten und dass
es auch noch weitere Regionen gibt (bspw. die Savanne, der Wald, Felder), in denen es

ebenfalls Leben gibt. Zudem wurde bereits vorher im Text darauf hingewiesen, dass die
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Vielfalt der Tier- und Pflanzenarten so groR ist, dass man beim Aufzahlen wirr im Hirn (E:
43) wiirde sowie darauf, dass es sogar noch 30 Millionen unbekannter Organismen geben
(E: 43) soll. Beispiele kommen nicht nur in Form von Aufzahlungen im Buch vor, sondern
ziehen sich auch Uber mehrere Seiten oder sogar ganze Kapitel und veranschaulichen
verschiedene Phdanomene. Ein solches Beispiel findet sich im Kapitel Wachsen ist der
Anfang von allem (vgl. E: 57-72): Hier wird am Beispiel einer Eichel (E: 59) uber

Fortpflanzung, Generationen, Umweltfaktoren und natirlich die Evolution gesprochen:

»Wenn man so 'ne kleine Eichel jetzt zum Beispiel in den Boden versenken wiirde, dann wird
daraus spdter eine Eiche, und was fiir eine! So 'n Riesentrumm, so 'n dreifSsig Meter hohes Ding!
Wie kommt so was? Wie kommt aus so was Kleinem dann so was Riesiges raus?« [...] »Die Eichel
in der Erde kann zum Baum werden, weil es méglich ist.« [...] »Lisa, stimmt, es ist ihr méglich«,
sagt der Prof. »Die kleine Eichel, die lebt ja und kriegt alles mit dem ganzen Drum und Dran.
Was sie braucht, das liefert die Erde. Das aber reicht nicht zur Erklérung, denn nur einfach so
wachsen tut sie ja nicht, sie wéchst strukturiert.« [...] Da gibt es offenbar irgendwelche
Vorgiinge, die verhindern, dass aus der Eichel eine Computer-Tastatur wird oder eine
Plastikflasche. Nee, wenn's der Eichel im Boden gut geht, dann wird aus der Eichel eine Eiche
und nix anderes.« [...] »Da muss man doch staunen. Freunde... Lucas, gib ab... da muss man sich
doch fragen, wie hat das angefangen! Wer war der Erste, der 'nen Samen in die Erde gelegt hat
oder ins Wasser oder wo auch immer hin... angetduscht, Lucas, angetduscht ... dass es hier nicht
immer so gewesen ist, wisst ihr ldngst ... jetzt aber, Lucas, Vorlage und Schuss ... Aua ... die
Frage ist doch, woher kommt etwas! [...] Aber woher kommt jetzt so 'ne Eichel? [...] Die Eichel
kommt von einer anderen Eiche, die vorher schon da war! [...] »Und woher hat, bitte schén,
diese andere Eiche die Eichel her? Und jetzt sag blof3 nicht, von einer anderen Eiche. Wir suchen
doch sozusagen nach der Ur-Eichel, die ohne Eichbaum-Mama in die Erde gefallen ist, kapiert?«
[...] Die Frage nach der Ureichel werden wir nicht beantworten kénnen, denn schlicht: man weif
es nicht. Sicher, es war méglich dank Klima, dank Bodenbeschaffenheit und so weiter. Eins miisst
ihr wissen, in Sachen Evolution, Entstehung des Lebens, das Warum (iberhaupt, gibt es viele
Theorien und Vermutungen und von keiner kénnen wir sagen: >Hurra, genau so muss es
gewesen sein<. Ende der Diskussion. [...] Aber bei den Lebewesen, und die Eichel zdhlt dazu, geht
es um Generationen. Das Wort ist wichtig, es erkldrt vieles. Eichel féllt vom Eichbaum, wdéichst
heran, neuer Eichbaum entsteht. Davon fillt wieder eine Eichel runter, na ja, viele natiirlich,
aber nicht jede Eichel kriegt die Chance zu wachsen. Vielleicht fillt sie ja in einen Hundehaufen,
aber das sag ich jetzt nur, damit ihr wieder so schén kichern kénnt. Die Eichel, die Gliick hat,
wdchst. So entstehen Generationen. Das Alte gibt weiter, damit was Neues entstehen kann. So
geschieht das in der Natur. So einfach ist das und so faszinierend!« (E: 59-67)

Die Vermittlungstechniken von Vergleich, Metapher und Anthropomorphisierung werden
nur selten verwendet, ndmlich bei finf von 39 Begriffen. Dabei wird bei allen flinf Begriffen
der Vergleich eingesetzt. Die Verwendung einer Metapher findet sich nur bei dem Begriff
,Evolution’ und wird in Form der Anthropomorphisierung verwendet. Auch bei den
Vergleichen gibt es solche, die explizit als Vergleich bezeichnet werden und solche ohne
hinweisende Formulierung. Beispiele fir Vergleiche, die explizit als solche bezeichnet
werden, finden sich im Textabschnitt zur ,phdnotypischen Variabilitat’ und ,Biodiversitat’.
Zunachst vergleichen die Kinder verschiedene Blatter eines Busches miteinander: »Schaut

euch die an und vergleicht sie miteinander, hier haben wir némlich bereits ein gutes Beispiel
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fir die Vielfdltigkeit der Natur, fdllt euch was auf?« [...] Das Blatt von Lisa ist Iéinger als
meins, das von Lucas hat zwei Zipfel, das von Tim nicht. Die sehen ja gar nicht alle gleich
aus! (E: 40). Die Kinder halten ihre Blatter nebeneinander und vergleichen sie. Dabei stellen
sie fest, dass sie unterschiedlich sind, obwohl sie von einem Busch kommen. Dann zdhlen
sie Beispiele fiir sich unterscheidende Merkmale innerhalb einer Art auf: »Eine Banane ist
anders krumm als eine andere, eine Rose hat drei Bldtter mehr als ihre Schwester, ein Apfel
ist dicker als der daneben, ein Eichbaum ist héher als die anderen ...« (E: 41) Diese Beispiele
basieren auf dem Vergleich der jeweiligen Sachverhalte in Gedanken. Zuletzt werden die

Vergleiche auf Unterschiede zwischen verschiedenen Arten ausgeweitet:

»Zurlick zur unglaublichen Vielféltigkeit, die die Evolution hervorgebracht hat. Stichwort
Stachelschwein und Ente.« Na zu diesem Stichwort fdllt uns aber auch wieder ‘ne Menge ein.
Alle durcheinander, mit Gekicher und Geschubse. »Ein Pferd ist nicht wie ein Regenwurm, ein
Hamster nicht wie eine Schlange. Eine Katze nicht wie eine Schildkréte, eine Maus nicht wie eine
Giraffe, ein Dino nicht wie ein Fahrrad.« Das war Lucas und sofort kriegt er von Lisa eins auf die
Miitze. »Dinos gab's im Phanerozoikum. Dinos sind Tiere, Fahrrdder sind das nicht, falscher
Vergleich, aber so was von daneben, Blodil« (E: 42)

Wahrend in den ersten beiden Textauszligen die Unterschiede zwischen den verglichenen
Sachverhalten genannt werden (z.B. Das Blatt von Lisa ist Iéinger als meins (E: 40)), werden
die Sachverhalte hier nur durch die Vergleichsworte nicht wie (E: 42) verbunden. Durch den
falsche[n] Vergleich (E: 42) mit dem Fahrrad wird gleichzeitig verdeutlicht, dass die
Vergleiche nicht beliebig sind, sondern sich auf Tierarten beziehen miissen. Die Vergleiche
bleiben innerhalb eines Bereiches. In der zweiten Textstelle beschrdanken sich diese auf
Pflanzen bzw. Pflanzenteile und im letzten auf Tierarten, obwohl durchaus auch
Unterschiede zwischen verschiedenen Tieren einer Art (z.B. die Katze von Nachbar A hat
langeres Fell als die von Nachbar B) und Unterschiede zwischen verschiedenen
Pflanzenarten (z.B. eine Palme ist nicht wie ein Kaktus) passende Vergleiche waren. Ein

Beispiel fiir einen Vergleich, der nicht als solcher benannt wird, ist die folgende Textstelle:

Vielleicht miissen wir uns damit zufriedengeben und an dem Gedanken erfreuen, dass die
Evolution féhig ist zu spielen, und zwar in alle Richtungen. Zum Erfolg, dann entsteht etwas
Schénes, auch vielleicht was Niitzliches fiir uns, zum Misserfolg, den kriegen wir nicht mit. Hat
sich nicht anpassen kénnen und damit nicht bewdhrt, auch beim Spiel geht manches schief. Und
damit aus die Maus. Ist bekannt, schon besprochen, nicht weitersagen. Gut gebriillt, Léwe.« [...]
»Bei mir ist das genau so! Ich erfinde auch gerne was Neues, letzte Woche einen Rasierapparat
mit Zahnbiirste dran, der sollte zwei Sachen gleichzeitig machen, ein Supergeschenk fiir meinen
Papa, dann spart er doch Zeit und braucht erst spéter ins Biiro zu hetzen. Aber funktioniert hat's
iiberhaupt nicht und Arger gab's auch. Der Rasierapparat war dann ndmlich kaputt. Es war ein
Misserfolg, aber den hat man leider gesehen! Muss man nicht unbedingt weitersagen.« [...]
Also, Giraffe, da gibt's aber schon einen Unterschied zwischen dir und der Evolution. Du hast
vorher némlich bestimmt nachgedacht, wie du's machen willst. Die Evolution denkt aber nicht,
denk dran, Lucas!« lhre Besserwisserin-Stimme ist wirklich nicht zu iiberhéren, aber dabei hat
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Lucas doch einen Unterschied kapiert, Schimmel! Ndmlich, dass man seinen Misserfolg hat
sehen kénnen und den der Evolution eben nicht. (E: 98f.)

Lucas vergleicht hier seine leider misslungene Erfindung eines Rasierers mit einer
Zahnburste mit den Misserfolgen der Evolution, wobei er einige Unterschiede bemerkt. Der
Vergleich kommt aus der Lebenswelt eines der Kinder und ist somit gleichzeitig ein Beispiel
fir eine Textpassage, die der Strategie Vergleich zum Alltag bzw. Bezug zur kindlichen
Lebenswelt zugerechnet werden kann. Um eine Metapher und zugleich eine
Anthropomorphisierung handelt es sich bei Lisas Idee, dass die Evolution spielt (E: 83).

Eingeflhrt wird diese Metapher in der folgenden Textpassage:

»Wir wissen zum Beispiel, dass Pflanzen strukturiert wachsen, die bleiben immer bei ihrer Art.
Bei den Tieren ist das genauso. Aber trotzdem ist jede Art immer ein bisschen verschieden. Das
kénnen wir sehen. Da kann man sich doch fragen, warum das so ist! Doch, das frag ich mich
wirklich, Prof. Da kénnte man doch denken, die Evolution spielt nur. So wie Celia, die spielt auch,
oft dasselbe, aber immer ein bisschen anders.« (E: 83)

Das biologische Prinzip der Evolution wird mit der menschlichen Tatigkeit Spielen verkniipft
und so verlebendigt bzw. vermenschlicht. In einer weiteren Textstelle wird diese Idee

erneut aufgegriffen und konkretisiert:

»Nun wollen wir endlich die Schimmel-ldee auspacken und begucken. Die Idee, dass die
Evolution spielt. Lowe, die Frage geht an Sie!« Der Léwen-Prof winkt: »Die Schimmel-Idee gefdllt
mir. Bitte weitersagen. Denn die Evolution probiert tatséichlich immer wieder was Neues aus.
Das hat sie immer gemacht, das macht sie jetzt, das wird sie auch weiter machen. Die Frage ist
doch nur, wie sie das macht! Kommen wir der Frage letztlich auf die Spur mit unseren
Erkldrungen von den Bedingungen, den Genen? Vielleicht miissen wir uns damit zufriedengeben
und an dem Gedanken erfreuen, dass die Evolution féhig ist zu spielen, und zwar in alle
Richtungen. Zum Erfolg, dann entsteht etwas Schénes, auch vielleicht was Niitzliches fiir uns,
zum Misserfolg, den kriegen wir nicht mit. Hat sich nicht anpassen kénnen und damit nicht
bewdhrt, auch beim Spiel geht manches schief. Und damit aus die Maus. (E: 97f.)

Die komplexen Vorgange der Evolution werden durch die Anthropomorphisierung fir die
kindlichen Rezipienten vereinfacht und veranschaulicht. Unter ,Spielen’ kénnen sie sich
etwas vorstellen, da diese Tatigkeit aus ihrer alltdglichen Erfahrungswelt stammt. Im Spiel
wird ausprobiert: was gut ist, wird behalten; was ganz gut ist, aber noch nicht perfekt, wird
angepasst und erneut probiert; was nicht gut ist, wird aussortiert. Diese Grundsatze des
Spielens werden auf die Evolution (ibertragen und erleichtern somit das kindliche
Verstandnis, nicht nur der Vorgange, sondern auch der Begriindung. War vorher nicht klar,

wieso die Evolution das macht, so ist es jetzt klar: Ich spiele und die Evolution eben auch.

Die Tabellen 3 und 4 geben einen Uberblick dariiber, wie hiufig (Anzahl und Prozent) die
einzelnen Vermittlungstechniken in Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt verwendet

werden.

85



Ergebnisse

Haufigkeit in
Vermittlungstechnik Haufigkeit 2

Prozent
Reduktion der Informationsfille 37 94,9 %
Semantische Redundanz 21 53,8%
Reduktion der Informationsdichte 17 43,6 %
Beispiel 11 28,2 %
Vergleich, Metapher,

5 12,8 %

Anthropomorphisierung

Tabelle 3: Ubersicht iiber die Vermittlungstechniken und deren Hdufigkeit; ohne die Vermittlungstechniken zur
Fachworterkldrung (sortiert nach der Héufigkeit, in der diese vorkommen)

Besonders haufig wird die Vermittlungstechnik zur Reduktion der Informationsfiille
verwendet (37-mal; das entspricht 94,9 %). Auch die Technik der semantischen Redundanz
wird haufig (21-mal, das entspricht 53,8 %) genutzt. Die Reduktion der Informationsdichte
wird etwas weniger haufig (11-mal, das entspricht 28,2 %) genutzt. Da es sich bei dem
analysierten Buch um ein Kinderbuch und Kinder als Adressaten handelt, ist es nicht
verwunderlich, dass die Technik der Reduktion der Informationsfiille in diesem Umfang
verwendet wird. Dadurch werden nur die vermittelten Informationen auf das Wesentliche
reduziert. Mittels der Technik der semantischen Redundanz werden die wichtigen
Informationen wiederholt. Dadurch wird ihre Wichtigkeit hervorgehoben und ein besseres
Behalten gefordert. Gleichzeitig erhoht die Redundanz die Reduktion der
Informationsdichte. Die neuen Informationen werden entzerrt und kdnnen besser mit dem
bereits Bekanntem verkniipft werden. Relativ selten (11-mal, das entspricht 28,2 %) kommt
die Technik, Beispiele zu verwenden zum Einsatz. Und besonders selten werden die
Techniken Vergleich, Metapher und Anthropomorphisierung verwendet (fiinfmal, das
entspricht 12,8 %). Die Technik der Metapher und gleichzeitig der Anthropomorphisierung
wird nur einmal verwendet: die Evolution spielt (E: 83). Dies ist ein Zeichen dafiir, dass die
Autoren das Verstehen der Metaphern durch die Adressaten als schwierig erachten und
die Verwendung dieser daher einschrianken. Die im Buch verwendeten Beispiele,
Vergleiche sowie die Metapher und Anthropomorphisierung schaffen gleichzeitig einen
Bezug zur kindlichen Lebenswelt des Adressaten und unterstiitzen so die gleichnamige
Wissensvermittlungsstrategie. Dass diese aus der Erfahrungswelt des Kindes stammen, ist
damit zu erklaren, dass Beispiele, Vergleiche und die Metapher nur dadurch vom Kind
verstanden werden kdnnen. Beispiele und Vergleiche, zu den fiir das Kind unbekannten

Sachverhalten kénnen die veranschaulichende und erklarende Funktion nicht erfillen,
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stattdessen wirken sie sogar kontraproduktiv, indem sie verwirren und die
Informationsfiille erhdhen. Tabelle 4 gibt zwecks einer besseren Ubersichtlichkeit
gesondert einen Uberblick (ber die Verwendung der Vermittlungstechniken zur

Fachworterklarung.

. . . Haufigkeit in

Vermittlungstechnik Haufigkeit

Prozent
Implizite Definition 26 66,7 %
Umschreibendes Weglassen 11 28,2 %
Anknlpfen an Wortform/Assoziation 8 20,5%
Anaphorische Definition 5 12,8 %
Kataphorische Definition 3 7,7 %
Synonym 3 7,7 %
Unerklartes Fachwort 2 51%
Doppelterminologie 2 5,1%
Kurzdefinition 0 0%

Scheinverstandlichkeit 0 0%

Tabelle 4: Ubersicht iiber die Vermittlungstechniken zur Fachworterkldrung (sortiert nach der Héufigkeit, in der diese
vorkommen)

Die Fachworterklarung erfolgt am haufigsten durch eine implizite Definition (26-mal; das
entspricht 66,7 %). Mit groRem Abstand folgen die Technik des umschreibenden
Weglassens (11-mal verwendet, das entspricht 28,2 %) und die Technik des Erklarens durch
Ankntpfung an die Wortform oder eine Assoziation (achtmal verwendet, das entspricht
20,5 %). Die explizite Definition erfolgt haufiger nach anaphorischem Erklarungsmuster
(funfmal, das entspricht 12,8 %) als mit kataphorischem Erklarungsmuster (dreimal, das
entspricht 7,7 %). Nur selten wird bei der Fachworterklarung auf Synonyme (dreimal, das
entspricht 7,7 %) oder Doppelterminologie zuriickgegriffen (2-mal der Fall; das entspricht
5,1 %). Ebenso selten bleibt ein Fachwort unerklart (dies ist nur zweimal der Fall; das
entspricht 5,1 %). Nicht verwendet werden die Techniken der Fachworterklarung durch
eine Kurzdefinition und die des Hinweises auf Scheinverstandlichkeit. Zusammenfassend
lasst sich festhalten, dass in dem Kindersachbuch die implizite Erklarung deutlich
Uberwiegt, jedoch auch explizite Formen der Fachworterklarung genutzt werden. Zwischen
den Formen der Definition mit anaphorischen und kataphorischem Erklarungsmuster wird
die anaphorische Erklarung, bei der zuerst der Fachbegriff genannt wird und dann die
Erklarung folgt, bevorzugt. Beide Formen kommen laut Niederhauser in

popularwissenschaftlichen Texten aufgrund des Anklangs an die schulische Vermittlung
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sowie des gehemmten Textflusses eher selten vor (vgl. Niederhauser 1999, S. 144). Die
Ergebnisse der Analyse bestdtigen das. Dass die Technik der Kurzdefinition nicht zur
Erklarung der ausgewahlten Evolutions-Fachbegriffe genutzt wird, lasst sich damit
begriinden, dass sich diese Technik vor allem anbietet, wenn ein Fachbegriff keiner langen
Erklarung bedarf und bspw. bereits mit nur einem Wort erklart werden kann. Die Autoren
haben sich gegen diese Erklarungstechnik entschieden und greifen stattdessen auf langere
Erklarungen oder andere Techniken zuriick. Angeboten hétte sich die Erklarung durch eine
Kurzdefinition bspw. bei den Fachbegriffen ,abiotisch’ (bedeutet unbelebt) und ,biotisch’
(bedeutet belebt). Hier haben die Autoren sich stattdessen fiir die Technik des
umschreibenden Weglassens entschieden. Die Technik des umschreibenden Weglassens
wird auf zwei Arten verwendet; entweder wird gar kein Begriff flir das Beschriebene
genannt (dies ist bei drei Begriffen der Fall) oder aber es wird ein vereinfachter Begriff,
meist die deutsche Entsprechung statt des Fachbegriffs verwendet, sodass die Nennung
des Fachbegriffs vermieden wird. Bei allen Fallen des umschreibenden Weglassens ohne
Nennung einer deutschen Entsprechung kommt die Vermittlungstechnik, Beispiele zu
nennen, zum Einsatz. Auch fiir die Verwendung von Synonymen weist Niederhauser darauf
hin, dass diese in populdrwissenschaftlichen Artikeln selten eingesetzt wird, da diese die
Rezipienten verwirren kdnnen (vgl. Niederhauser 1999, S. 139und 160). Auch in Evolution
ist, wenn das Leben endlos spielt werden Synonyme selten verwendet, sodass
Niederhausers Aussage mit diesen Ergebnissen der Analyse bestatigt werden kann. Bei der
Verwendung von Doppelterminologie, bei der ein Fachwort durch die Nennung einer
deutschen Entsprechung erklart wird, weist Niederhauser auf eine sich daraus
moglicherweise ergebende Scheinverstandlichkeit hin, die die Gefahr des Falsch- und
Missverstehens birgt (vgl. Niederhauser 1999, S. 160). Eine weitere Vermittlungstechnik ist
die Erklarung eines Fachwortes durch explizites Hinweisen auf diese
Scheinverstandlichkeit. Diese Vermittlungstechnik kommt in Evolution ist, wenn das Leben
endlos spielt nicht zum Einsatz. Fiir die Technik des Ankniipfens an eine Wortform oder
Assoziation weist Niederhauser darauf hin, dass diese sich einerseits nicht immer anbietet
oder die Assoziation so offensichtlich ist, dass es nicht nétig ist, auf diese hinzuweisen (vgl.
Niederhauser 1999, S. 158). Eine solche Ankniipfung hat sich in Evolution ist, wenn das
Leben endlos spielt achtmal angeboten. Unerklart bleiben zwei Fachworter. Bei einem

dieser Fachworter, den ,Galapagos-Inseln’, wird deutlich, dass die Erklarung fir die weitere
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Handlung irrelevant ist und zur Anregung des Rezipienten zu eigener Recherche genutzt
wird. Beim zweiten Fachbegriff, der ,Selektionstheorie’, ist davon auszugehen, dass dieser

aufgrund seiner Komplexitat ausgeklammert wird.

6.2.2. Ergebnisse der Analyse der Vermittlungsstrategien
Die Strategie der Emotionalisierung wird im Buch bei allen Begriffen angewendet und
duBert sich auf unterschiedliche Weise. Die Strategie kann durch die Verwendung
sprachlicher Bilder, wortlicher Rede, affektiver Worter, Extrem-Worter, Relevanz-
Ausdriicke oder durch motivierende Elemente umgesetzt werden. Im Buch wird nur ein
Relevanz-Ausdruck verwendet: ,Gene’ bzw. die Veranderung der Gene wird als wichtiger
Teilbereich der Evolution (E: 105) bezeichnet. Die Emotionalisierung mittels Extrem-
Wortern wird bei zwei Begriffen eingesetzt; bei der Vermittlung des Begriffs ,Evolution’
sowie des Begriffs ,Biodiversitat’ bzw. der im Buch genutzten deutschen Entsprechung
,Vielfalt’. Im Zusammenhang mit der ,Vielfalt’ wird durch die Extrem-Waorter wie riesengroR
und unglaublich die Vielfalt immer wieder unterstrichen. So ist die Sprache von der
unglaublichen Vielfiltigkeit (E: 42), der ungeheure[n] Vielfalt (E: 43) und diese[r]
riesengrof3e[n] Vielfalt der Arten (E: 50). AuRerdem wird gesagt: [...] die Artenvielfalt auf
der Welt, die ist riesengrofS. Viel, viel, viel gréfSer als das, was dem Menschen mit seiner
Féhigkeit zur Technik gelungen ist (E: 44); diese Vielfalt, die ist der Wahnsinn! (E: 48f.) sowie
Diese unglaubliche Vielfalt der Natur, diese Vielfalt der Arten, man kommt aus dem Staunen
nicht raus (E: 58). Affektive Sprache kommt bei 13 von 39 Begriffen vor. Dies duRert sich
bspw. durch die Beschreibung emotionaler Situationen oder die Darstellung der Emotionen
der Figuren und ermoglicht dem Rezipienten ein emotionales Miterleben. So werden bspw.
die Artnamen der Dinosaurier ,Albertosaurus, ,Deinonychus’, ,Ichthyosaurus’,
,Plateosaurus’, ,Pterodactylus’ und ,Triceratops’ im Zuge der Beschreibung der

Dinosauriersammlung eines der Kinder vermittelt:

Lucas springt von der Bank und zischelt begeistert: »Daheim hab ich ‘ne Dino-Sammlung, die
solltet ihr mal sehen! Alles dabei! Dinosaurier, die nur auf der Erde leben. Stegosaurus,
Tyrannosaurus Rex, mein Liebling! Albertosaurus, Plateosaurus ...« Sofort springt Jonas hoch:
»Die hatte ich auch als Kind, aus Gummi. Und einen Triceratops. Meinem Deinonychus ist leider
der Schwanz abgebrochen.« Lucas ist nicht mehr zu bremsen: »Aber hast du auch einen
Wassersaurier gehabt? Einen Ichthyosaurus zum Beispiel? Oder einen Flugsaurier, einen
Pteranodon, eine [sic!] Pterodactylus? Ich schon, aus Plastik.« »Die hat mir meine Mama leider
nicht gekauft.« Jonas zuckt die Schultern. »Da haste was verpasst, kannste nachholen, die gibt’s
noch im Supermarkt, lispelt Lucas, und da wird auch der Prof lebendig: »Meine Mama hat mir
auch einen gekauft, einen Avaceratops aus Holz, irgendwo muss ich den noch haben.« Lucas
und Jonas grinsen sich an, und Lucas klopft dem Prof auf die Schulter: |[...]. (E: 77-79)
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Hier wird mit Hilfe affektiver Worter wie begeistert (E: 77) und grinsen (E: 79) eine
emotionale Situation geschaffen, die die Begeisterung von Lucas, Jonas und dem Professor
fir die Dinosaurier ausdriickt. Die Emotionen werden mit Hilfe der Bewegungen der
Figuren noch verstarkt: Lucas springt von der Bank (E: 77) und Sofort springt Jonas hoch (E:
79). Auch im Gbertragenen Sinne: Lucas ist nicht mehr zu bremsen (E: 79) und der Prof [wird]
lebendig (E: 79). Die Begeisterung erfasst die Figuren auch korperlich und reif3t sie mit. Auch
die Ausrufe von Lucas verstarken die emotionalisierende Wirkung: Daheim hab ich ‘ne
Dino-Sammlung, die solltet ihr mal sehen! Alles dabei! (E: 79). Auch der Begriff ,Mutation’

wird mit Hilfe affektiver Worter und der Emotionen der Figuren emotional vermittelt:

Ich hoffe, dass sie's [die Evolution — L.O.] bei uns auch nicht iibertreibt, denn dann verschwinden
wir ndmlich, und zwar schneller, als uns lieb ist.« Wenn er uns jetzt anschauen wiirde, der Prof,
was er nicht tut, dann wiirde er erschrockene Gesichter sehen. Wdr das denn méglich?
Irgendwie verdndert sich die Umwelt und uns wachsen plétzlich drei Beine und zwei Képfe und
wir werden gréfer als ein Eichbaum, aber dafiir schrumpft unser Gehirn klein wie eine Erbse
und das Denken kénnen wir vergessen ... Mensch, Prof! »Méglich ist alles, wahrscheinlich ist es
nicht«, sagt der Prof, und jetzt schaut er uns doch an. »Freunde meines Herzens, macht euch
keine Sorgen. Ilhr wisst ja, wie urlange die Evolution sich Zeit ldsst, ehe so 'ne Entwicklung
sichtbar wiirde. Ergo lassen wir den Gedanken beiseite. (E: 143f.)

Die Figuren sind erschrocken und besorgt. Durch die Frage Wdr das denn méglich? (E: 144)
und beispielhafte Beschreibung eines dystopischen Zukunftszenarios mit nachgestelltem
Ausruf Mensch, Prof! (E: 144) und die vorangestellten Auslassungspunkte werden die hier
angesprochenen Geflihle verstarkt. Die Auslassungspunkte eréffnen den Rezipienten die
Moglichkeit, eigene Gedanken dazu zu entwickeln. Der Begriff ,Mutation’, welcher hier
durch die Technik des umschreibenden Weglassens vermittelt wird, wird dadurch fir die
Rezipienten mit einem besorgten, negativen Geflhl belegt. ,Mutationen’ beschrieben
jedoch nur Veranderungen des Erbgutes und missen nicht zwangslaufig negativ sein.
Motivierende Elemente werden bei 27 von 39 Begriffen verwendet. Diese sind die narrative
Prasentation, wortliche Rede und Ausrufe, Hinweise auf die Relevanz des Sachverhaltes,?!
rhetorische Fragen sowie lustige Formulierungen. Eine weitere Moéglichkeit, die eindeutige,
direkte Ansprache des Lesers, kommt nicht im Buch vor. Jedoch gibt es vereinzelt Aussagen
oder Fragen, bei denen sich auch der kindliche Rezipient angesprochen fiihlen kénnte. Die
Fragen und Aussagen richten sich dabei eigentlich an die Gruppe. Durch die Identifikation

mit dieser oder mit einer einzelnen Figur ist es moglich, dass der kindliche Rezipient sich

21 Dje narrative Prasentation stellt eine eigene Vermittlungsstrategie dar und wird im Anschluss betrachtet.
Dort kommen auch Hinweise auf die Relevanz eines Sachverhaltes zur Sprache. Die wortliche Rede und
Ausrufe haben sowohl eine emotionalisierende als auch eine motivierende Wirkung.
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selbst als Teil der Gruppe begreift und sich deshalb ebenso angesprochen fiihlt. Ein Beispiel:
Das ist die Erdgeschichte in sehr groben Ziigen, aber mehr miisst ihr dariiber auch nicht
wissen. Merkt es euch, wenn ihr Lust habt und ein bisschen protzen wollt mit den
eindrucksvollen Benennungen der Zeitabschnitte (E: 29). Auch rhetorische Fragen sprechen
den kindlichen Rezipienten indirekt an und regen ihn zum Mitdenken an. Beispielsweise
sagt der Professor nach der Erzahlung des wahren Marchens zur Evolution: Es hdtte ja auch
ganz anders kommen kénnen. Haben wir da nicht ein Riesengliick gehabt? (E: 27). Auch
Fragen, deren Antworten erst verzogert gegeben werden, konnen die kindlichen

Rezipienten zum Mitdenken anregen:

Wir haben doch alle schon mal gesehen, wie aus so 'nem Samenkorn, ausgesét meistens im
Friihling, plétzlich was wéchst. [...] »Wenn man so 'ne kleine Eichel jetzt zum Beispiel in den
Boden versenken wiirde, dann wird daraus spdter eine Eiche, und was fiir eine! So 'n
Riesentrumm, so 'n dreifsig Meter hohes Ding! Wie kommt so was? Wie kommt aus so was
Kleinem dann so was Riesiges raus?« Hat er jetzt die Eichel wirklich vergraben? Nee, da ist sie
wieder, blofS ein bisschen dreckig. Lisa putzt sie sauber, na ja, so was ist sie ja gewohnt. »Die
Eichel in der Erde kann zum Baum werden, weil es méglich ist.« (E: 59f.)

Hier scheint der Rezipient zusatzlich durch die Formulierung Wir haben doch alle schon mal
gesehen (E: 59) angesprochen zu werden. Folgendes Beispiel zeigt die Verwendung einer

lustigen Formulierung zu dem Begriff ,Gene’:

»Mund zu und Ohren auf, Celia, ich erzéhle dir was, da kannst du lachen. Du kennst doch Affen,
und stell dir vor, mit denen haben wir (ber neunzig Prozent der Gene gemeinsam, eine
Riesenmenge, stimmt's? Und der winzige Unterschied zu hundert Prozent, den die Affen nicht
schaffen, macht diesen Riesenunterschied aus zwischen uns. Sehen sie aus wie wir, handeln die
wie wir? Nee, na also. Und jetzt noch was héchst Merkwiirdiges: Man hat rausgefunden, dass
die Bananen und wir fiinfzig Prozent der Gene gemeinsam haben, das ist glatt die Hdlfte! Da
muss man sich doch wundern. Sieht Celia aus wie eine Banane? Untenrum und obenrum?« (E:
108)

Beginnend mit dem Hinweis, dass etwas Lustiges folgen wird, werden in der Textstelle die
Gene zwischen Mensch und Affe sowie Mensch und Banane verglichen. Die Tatsache, dass
Mensch und Banane die Halfte der Gene teilen, wird dabei auf komische Art und Weise
ausgedriickt, indem das Bild einer Chimare aus halb Mensch und halb Banane in den Raum
gestellt wird. Diese humorvolle Beschreibung ist sehr anschaulich und dadurch sehr
einpragsam. Die Verwendung sprachlicher Bilder zahlt ebenfalls zur Strategie der
Emotionalisierung. Dazu zahlen die bereits in den Vermittlungstechniken beschriebenen
Techniken Vergleich, Metapher und Personifikation bzw. Anthropomorphisierung. Diese
Techniken dienen der Veranschaulichung, wecken Gefilihle und regen die Fantasie an.

Sprachliche Bilder werden bei 5 von 39 Begriffen eingesetzt. Auch die wortliche Rede und
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Ausrufe wirken emotionalisierend und motivierend. Sie schaffen Ndhe zwischen den

Figuren und dem Leser. Die wortliche Rede wird bei allen Begriffen verwendet.

Eine weitere Strategie der Wissensvermittlung ist die narrative Prasentation: d.h. die
Vermittlung von Wissen in Form einer Geschichte stellt an sich schon die
Wissensvermittlungsstrategie dar. Somit wird die Strategie bei allen Begriffen angewendet.
In die Geschichte des Bildungsausflugs der Kinder und des Professors werden weitere
Erzahlungen eingebunden; d.h. bei der Geschichte des Bildungsausflugs handelt es sich um
eine extradiegetische Rahmenhandlung, von der aus auf einer zweiten Ebene die
intradiegetischen Binnenerzahlungen angesiedelt sind (vgl. Martinez und Scheffel 2009, S.
75f.).22 Bei den Binnenerzdhlungen handelt es sich um das wahre Marchen der Evolution,
welches der Professor erzahlt (vgl. E: 24-27) und um die Geschichte von Darwin und seiner
Forschung, welche von Jonas erzahlt wird (vgl. E: 138-141). Da auch die Binnenerzahlungen
der Vermittlung von Wissen zu bestimmten Begriffen dienen, kann also von einer
Verwendung der Strategie der narrativen Prasentation auf einer zweiten Ebene gesprochen
werden. Die Erzahlstruktur der Binnenerzahlungen ist entweder menschlich-erlebnishaft
oder als historische Linie gestaltet; die Erzahlstruktur der sozialen Beziehung, die
Auswirkungen auf das Leben der Rezipienten beschreibt, kommt in den Binnenerzahlungen
nicht vor. Die von Jonas erzahlte Binnenerzahlung zu Darwin weist eine menschlich-
erlebnishafte Erzahlstruktur auf. Die menschlich-erlebnishafte Erzahlstruktur wird dabei
mit der Strategie der Personalisierung und der Strategie, ein wissenschaftliches Phdnomen
durch seine Entdeckungs- und Forschungsgeschichte zu prasentieren, verkniipft. Die in
dieser Binnenerzdahlung vermittelten Begriffe sind ,adaptive Radiation’, ,Charles Darwin’,
,Darwinfinken’, ,Galapagos-Inseln’ und ,Selektionstheorie’. Zunachst wird der Begriff

,Darwin’ mittels einer weiteren Strategie, dem Frage-Antwort-Prinzip, eingefihrt:

»Hat er euch schon von Darwin erzdhlt?«, fragt mich Jonas leise, [...]. [...] Nee, hat er nicht,
Jonas, hdétte er das denn miissen? »Aber unbedingt, Ida«, sagt Jonas [...]. Na los, Jonas, dann
mach du das doch. [...] »Charles Darwin, ein englischer Biologe, geboren 1809, gestorben 1882,
war der Begriinder der Selektionstheorie. Man nennt ihn auch den Begriinder des Darwinismus,
man kénnte auch sagen, der Evolutionstheorie«, leiert Jonas runter, und das klingt so, als wiirde
er's aus einem langweiligen Buch ablesen. (E: 138)

22 Unter einer extradiegetischen Erzdhlung versteht man eine ,Erzidhlung erster Stufe, die zur
Rahmenerzdhlung wird, sobald sie eine Erzahlung zweiter Stufe ( - intradiegetische Erzdhlung) enthalt”
(Martinez und Scheffel 2009, S. 188). Bei der intradiegetischen Erzahlung bzw. Binnenerzdhlung handelt es
sich also um eine ,Erzdhlung zweiter Stufe, d.h. in der Erzahlung einer Figur, die der erzdhlten Welt einer
Rahmengeschichte angehort” (Martinez und Scheffel 2009, S. 190).
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Die einleitende Frage dient der Aktivierung der Leser fiir die nachfolgende Erzdahlung und
liefert auch eine Lernmotivation. Im Anschluss werden die Begriffe als Teil der Erzahlung
der Forschungsgeschichte Darwins auf den Galapagos-Inseln erldutert. Dass die Strategie

der Personalisierung eingesetzt wird, wird hier besonders deutlich:

»Also, Kids, das war so: Der Typ hat kapiert, dass alle Lebewesen auf der Erde aus kleinen
Organismen bestehen, also aus winzig kleinen Bausteinchen, und nicht von vorne herein ein
fertiger Klumpatsch sind. Und dann ist ihm aufgefallen, dass diese kleinen Organismen sich
verdindern kénnen. Und da hat er sich gedacht, das muss wohl mit der Umwelt

zusammenhdngen, da miissen die sich anpassen, sonst sind sie weg vom Fenster. [...] Verdndert
sich die Umwelt, verdndert sich auch das Leben. Super-ldee und nagelneu, nehme ich mal an.
Die Idee hat er in seinem Stiibchen aufgeschrieben, mit Tintenfass und Federkiel, nix Computer.
Aber niemandem hat er das gezeigt, jahrzehntelang nicht, das muss man sich mal vorstellen.
Eine Heidenarbeit, die Reiserei, das Beobachten, die Schreiberei, und dann ab damit in die
Schublade. Er hatte ndmlich Schiss, dass er gewaltig eins auf die Miitze kriegt fiir seine neue
Idee, denn damals hat man doch ganz anders gedacht. Aber dann hat er sich getraut, und
dartiber kénnen wir alle froh sein. Heute denken wir schon ldngst alle wie Darwin. (E: 138-141)

Darwin wird in der Erzdhlung in den Vordergrund geriickt und die Forschungsgeschichte
sowie die vermittelten Begriffe (mit Ausnahme des unerklarten Begriffes ,Galapagos-
Inseln) als Handlungsfolgen seiner Tatigkeiten prasentiert. Das vom Professor erzihlte,
wahre/...] Mdrchen (E: 27) der Evolution bedient sich der Erzdhlstruktur der historischen
Linie. Vermittelt werden dabei nicht nur der Begriff ,Erdgeschichte’, (iber welche die
Binnenerzidhlung einen Uberblick gibt sowie die Bezeichnungen der einzelnen
Erdzeitabschnitte ,Hadaikum’, ,Archaikum’ ,Proterozoikum‘, ,Phanerozoikum’ und
,Holozan’, sondern auch die mit den Erdzeitabschnitten in Verbindung stehenden Begriffe
,Einzeller’, ,Eiszeit’, ,Evolution’, ,Molekil‘, ,Urmeer’ und ,Weichtiere’. Auch hier wird die
Binnenerzahlung wieder mit dem Frage-Antwort-Prinzip verknlpft. Allerdings befinden
sich die Frage und die Erzahlung, welche die Antwort darauf gibt, in unterschiedlichen
Kapiteln, weshalb die Verknipfung nicht so offensichtlich ist wie bei der anderen
Binnenerzahlung. Die Kinder stellen zu Beginn des Buches die Frage, ob unsere Erde immer
schon so ausgesehen hat wie jetzt (E: 11). Bevor die Kinder und der Professor allerdings zu
dem Bildungsausflug und der Beantwortung der Frage aufbrechen, spielen sie noch eine
Runde Wie-wiinsch-ich-mir-die-Welt (E: 17). Dabei bemerken sie, dass alles da ist, was die

Menschen brauchen und erweitern die eingangs gestellte Frage:

Fiir dich [Celia — L.O.] ist unsere Erde perfekt und auch fiir uns. Nur, war sie schon immer so?
Und wie ist es liberhaupt dazu gekommen, dass Menschen auf ihr leben kénnen? Das ist die
Frage. Und diese Frage diirft ihr mir jetzt beantworten. [...] Was denn, Prof! Wir? Du bist doch
der Prof, du weifst doch alles, wir doch nicht! Aber da stiilpt er schon den Ritterhelm auf die
Glatze und ruft: »Rauf auf die Gdule, Freunde, los geht's in die Bibliothek, da féingt sie an, die
Suche nach der Antwort, und ich schaue euch (ber die Schulter, versprochen!« (E: 18)
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Die Antwort auf diese Fragen liefert also das wahre Marchen der Evolution, welches eine
vereinfachte Beschreibung der Erdgeschichte in groben Ziigen ist. Durch die Anlehnung an
ein Marchen wird ein Bezug zur kindlichen Lebenswelt hergestellt; dabei handelt es sich
um eine weitere Vermittlungsstrategie. Eine weitere Teilstrategie der narrativen
Prasentation ist die Zusammenfassung. Eine stichwortartige Zusammenfassung zur

,Erdgeschichte’ liefert Jonas:

»Von der Evolution«, sagt Lisa. »Schon mal davon gehért?« Mensch, die wird ja richtig frech!
Lisa, das ist ein Student! Aber der rattert sofort runter: »Hadaikum, Entstehung der Erde,
Archaikum, Molekiile werden zu Lebewesen, Protoreozoikum, erste Weichtiere, Quallen,
Wiirmer, Schnecken, der Beginn der Evolution, Phanerozoikum, Explosion des Lebens, Pflanzen,
Tiere auch Sdugetiere. Im Holozdn erschien der Mensch, im Holozdn befinden wir uns noch
immer. War ich gut?« Aber Lisa winkt ab, richtig Idssig: >>Wissen wir ldngst, das ist auch blof8
eine grobe Erdzeiteinteilung.« (E: 71f.)

Eine Zusammenfassung, welche gleichzeitig als Abschluss dient, stellt das letzte Kapitel des

Buches Schlussgedanken im Rucksack (E: 150) dar:

»Was haltet ihr davon, wenn wir jetzt zum Abschluss unser Nachdenken (iber die Evolution
zusammenschmeifsen in einen Gedankentopf, riihren darin rum und schauen, was am Ldéffel
kleben bleibt, gut so? Sehr gut so, Prof, und einen Gedankentopf haben wir auch schon, nédmlich
den leer gemampften Rucksack von Tim, da passt jetzt vieles rein. Was hdlst du davon, Prof, wir
hocken uns jetzt alle im Kreis, und jeder stopft seine Gedanken in den Rucksack, gut so? [...] Da,
der blassen Frau aus Stein hédngen wir den Rucksack um den Hals, die hat nix dagegen, die lebt
nicht, die hat nix mit der Evolution zu tun. Evolution bedeutet doch Entwicklung des Lebendigen.
Ha! Ist das schon mein Gedanke, den ich in den Rucksack schmeifse? (E: 147f.)

Im Anschluss dufSern alle Figuren mindestens einen abschlieRenden Gedanken, sodass eine
Gedankensammlung verschiedener wichtiger Aspekte zur Evolution entsteht. Zuletzt ist
auch die Betonung des technischen und gesellschaftlichen Nutzens eines
wissenschaftlichen Phdanomens sowie die Betonung der Wissenschaft selbst fir die
Strategie der narrativen Prdsentation relevant. In der nachfolgenden Textstelle wird auf

einen Nutzen im Zusammenhang mit dem Begriff ,Gen’ hingewiesen:

»Alles, was lebendig ist, hat so Gene in sich drin, wir auch. Wie die da reingekommen sind, die
hiipfen ja nicht einfach durch die Luft, das weifs kein Mensch, mein Papa auch nicht. Gene kann
man nicht sehen, blof8 in den Krimis im Fernsehen. Da putzen sie dem Mdrder was von der Zunge
und gucken sich das an unterm Mikroskop oder in einem anderen Gerdt, und dann wissen sie,
dass der Mérder der Mérder ist. Weil der aus Versehen aufs Knie von der Leiche gespuckt hat,
und in der Spucke ist das Gen drin vom Mérder. So was kénnen die aber noch nicht lange finden,
die im Fernsehen und die in echt, hat mein Papa gesagt.« (E: 87f.)

Die Textstelle beschreibt den Nutzen der Genforschung fiir die Kriminologie, einen Morder
anhand von DNA-Proben bzw. der Gene zu Uberfiihren. Dass es sich dabei um eine neue
wissenschaftliche Errungenschaft handelt, wird durch So was kénnen die aber noch nicht
lange finden (E: 88) herausgestellt. Niederhauser geht bei der Untersuchung dieser

Strategie davon aus, dass der Leser verbliifft werden soll (vgl. Niederhauser 1999, S. 212).
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Sollte den kindlichen Rezipienten diese praktische Umsetzung wissenschaftlicher
Ergebnisse unbekannt sein, werden diese vermutlich auch verblifft sein. Jedoch ist es nicht
unwahrscheinlich, dass diese Vorgehensweise der Kriminologie den Rezipienten, ebenso
wie den Kindern im Buch, bereits aus Krimis im Fernsehen, Detektiv-Romanen, o0.3. bekannt
ist. Eine weitere Textstelle, die Nutzen und Wissenschaft betont, ist: Er [Darwin — L.O) hatte
ndmlich Schiss, dass er gewaltig eins auf die Miitze kriegt fiir seine neue Idee, denn damals
hat man doch ganz anders gedacht. Aber dann hat er sich doch getraut, und dariiber kénnen
wir alle froh sein. Heute denken wir schon Iéngst alle wie Darwin (E: 140f.). Der Nutzen der
wissenschaftlichen Ergebnisse wird hier mit einem Wandel im Denken von damals hat man
doch ganz anders gedacht (E: 141) zu Heute denken wir schon ldngst alle wie Darwin (E:
141) benannt. Durch die Formulierung dariiber kénnen wir alle froh sein (E: 141) wird die

Wichtigkeit der Forschungsergebnisse von Darwin hervorgehoben.

Die dritte Strategie der Wissensvermittlung ist die der Erklarung durch Vergleich mit
Alltagserfahrungen und —vorstellungen. Da es sich um ein Kindersachbuch handelt, wird
diese Strategie durch Bezlige zur kindlichen Lebenswelt umgesetzt. Die Strategie duBert
sich hinsichtlich der Charaktere, der Handlung, des Raums (also dem Ort der Handlung)
sowie des Erzdhlers. Da diese mit der narrativen Prasentation der Geschichte verbunden
ist, wird die Strategie der Bezlige zur kindlichen Lebenswelt bei allen Begriffen angewendet.
Die Anzahl der Charaktere des Buches ist Giberschaubar. Einer Gruppe von flinf Kindern und
einem Hund stehen zwei Erwachsene (Jonas und der Professor) gegeniber, die als
Wissensvermittler fungieren. Die Kinder der Gruppe sind alle sehr unterschiedlich, haben
aber gemeinsam, dass sie neugierig sind, gerne Fragen stellen und Dinge wissen wollen:

Ich heifSe Ida, ich bin mittelgut in der Schule, aber ich will viel wissen. [...] Lisa ist die Streberin in

der Klasse, die ist superklug und sie hat dauernd Celia an der Backe, ihre kleine Schwester, die

ist sifs und eine Nervensdge. Und jetzt auch noch Hundebaby Laika. [...] Celia liebt Hunde und

spricht perfekt die Hundesprache. Da ist Lucas unser Zappler. Still sitzen kann der einfach nicht

und seine Zahnspange wird der wohl nie los. [...] Und da ist unser Tim. Der ist ein bisschen dick,

der ist ein bisschen langsam, aber blofs in den Beinen, im Kopf ist er’s nicht. Sein Papa ist fiir ihn
der GréofSte, ehrlich gesagt, manchmal nervt das. (E: 71.)

Das Einsetzen einer Gruppe anstelle einer einzelnen Hauptfigur ermoglicht es dem
lesenden Kind, sich selbst eine Identifikationsfigur auszusuchen. Tabbert weist darauf hin,
dass es zwischen dem lesenden Kind und der Identifikationsfigur sowohl Gemeinsamkeiten
als auch Differenzen gibt, die es ermoglichen, zu der Figur auf- oder hinabzuschauen (vgl.

Tabbert 2004, S. 10f.). Dies ist bei den beschriebenen Charakteren der Fall: Ida ist nur
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mittelgut in der Schule, aber [...] will viel wissen (E: 7). Lisa ist superklug [...][,aber] hat
dauernd Celia an der Backe (E: 7). Lucas wird seine Zahnspange [...] wohl nie los (E: 8). Und
Tim ist ein bisschen dick [und] ein bisschen langsam (E: 8). Celia kommt eher weniger als
Identifikationsfigur in Frage, da sie viel jlinger als die anderen Figuren ist, welche so
angelegt sind, dass sie sich etwa im Alter des lesenden Kindes befinden. Ein genaues Alter
der Kinder wird nicht genannt, aber durch Hinweise im Buch wie ich bin mittelgut in der
Schule (E: 7) und solche super schlauen Kids wie ihr sind in null Komma nix auf’'m Gym (E:
90) kann erschlossen werden, dass die Kinder in der Grundschule sind. Damit waren die
Kinder zwischen sechs und zehn Jahre alt. Da das lesende Kind vermutlich auch etwa in
diesem Alter ist (das Buch wird ab 8 Jahren empfohlen), kann es sich leichter in die Figuren
im Buch hineinversetzen; ihr Alltag und ihre Erfahrungen sind vermutlich dahnlich. Durch
das Auftreten der Gruppe als Hautfiguren kann sich das lesende Kind im Geiste der
Gruppenaktivitdat anschlieBen und selbst am Bildungsausflug mit dem Professor
teilnehmen. Die Handlung weist einen Bezug zur kindlichen Lebenswelt auf, wenn diese fir
das lesende Kind von aktueller Bedeutung ist (stoffliche Adaption) und das Grundproblem
das lesende Kind anspricht (thematische Adaption). Wie auch die Kinder im Buch
interessiert die lesenden Kinder die Frage, ob unsere Erde immer schon so ausgesehen hat
wie jetzt (E: 11). Dass die Kinder die Frage interessiert, ist anzunehmen, da sie das Buch
sonst vermutlich nicht lesen wiirden. Neben diesem Interesse an dem Grundproblem des
Buches werden noch weitere Ankniipfungspunkte fiir das lesende Kind angeboten. Ob
diese fir das Kind von Bedeutung sind, lasst sich jedoch schwer einschatzen, da es sich
dabei um individuell unterschiedliche Aspekte handelt. Aspekte, die das Kind interessieren
konnten, sind bspw. die Dinosaurier-Sammlung, der Professor, aber auch die Erklarung
einzelner Begriffe. Da die Handlung des Ausfluges die Kinder an verschiedene Orte in ihrer
Stadt fiihrt, bietet das Buch dem lesenden Kind hier mehrere Moglichkeiten in Bezug auf
den Raum d.h. den Ort der Handlung an. Im Buch werden die Orte Bibliothek, Imbissbude,
Park, Rummelplatz und Museumsgarten besucht. Dies alles sind Orte, die dem Kind
vermutlich bekannt sind, da es real erfahrbare Orte sind, die es in vielen Stadten gibt. Sollte
das lesende Kind aus einer Stadt kommen, in der es keinen Rummel oder Museum gibt, so
war es sicherlich mit seinen Eltern oder mit der Schule oder im Kindergarten bei einem
Ausflug in einem solchen. Dadurch wird es dem Kind mdglich, Bezlige zu eigenen

Erfahrungen herzustellen, die es an diesen Orten gemacht hat. Zudem kann es die Orte

96



Ergebnisse

erneut aufsuchen, um dort vom Buch angeregte Aktivitaten auszufiihren. Denkbar ware
hier ein Besuch im Naturkundemuseum sowie eine eigene Recherche zum Begriff Evolution
oder dem unerklarten Begriff ,Nahrstoff’, zu dem der Prof eine solche Recherche vorschlagt
(vgl. E: 55). Auch durch die Wahl des Erzahlers wird ein Bezug zur kindlichen Lebenswelt
geschaffen. In Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt tritt eine der kindlichen Figuren,
Ida, als Erzdhler auf. D.h. es handelt sich um einen homodiegetischen Erzihler.?*> Genauer
gesagt handelt es sich um einen extradiegetisch-homodiegetischen Erzahler, also einen
Erzahler erster Stufe, der seine eigene Geschichte erzahlt. Dazu ist Ida als Erzahler stark am
Geschehen beteiligt, da sie eine der Hauptfiguren ist (vgl. Martinez und Scheffel 2009, S.
81f.). Die Erzahlung erfolgt jedoch im Prasens, was fir eine homodiegetische Erzahlung
eher untypisch ist, da dadurch die zeitliche Distanz zwischen erlebendem und erzdahlendem
Ich?* aufgehoben wird (vgl. Lahn und Meister 2016, S. 83). Ida erzihlt von eigenen
Erlebnissen; die vorliegende Erzahlsituation ist daher die Ich-Erzahlsituation (vgl. Lahn und
Meister 2016, S. 88). Die Geschichte wird dem Rezipienten also von einem anderen Kind
vermittelt. Der kindliche Rezipient erhalt durch die Ich-Perspektive einen direkten Einblick
in ldas Gedanken und Geflihle, wodurch er sich besser in das erzidhlende Kind
hineinversetzen kann. Die Erzahlperspektive ermdglicht somit nicht nur einen weiteren
Bezug zur kindlichen Lebenswelt, sondern wirkt auch emotionalisierend. Durch das
prasentische Erzahlen in der Homodiegese wird der Abstand zum Erzdhlten zusatzlich
verringert und der Rezipient tritt ndher ans Geschehen heran.

Neben diesen grundlegend mit der Narration verknipften Beziigen zur kindlichen
Lebenswelt, wird die Strategie der Wissensvermittlung durch die Schaffung von Bezligen
zur kindlichen Lebenswelt auch bei der Erklarung einzelner Begriffe eingesetzt. Insgesamt

wird bei 22 der 39 betrachteten Begriffe ein Bezug zur kindlichen Lebenswelt hergestellt.

2 Unter einem homodiegetischen Erzidhler versteht man einen Erzihler, der ,an der von ihm erzihlten
Geschichte als Figur beteiligt ist” (Martinez und Scheffel 2009, S. 81). In den Erzahlungen mit
homodiegetischem Erzdhler dominiert ,,dementsprechend die erste Person [...] (wobei die erste Person in
diesem Fall zwei unterschiedliche Rollen des Ichs umfal3t: ein erzdhlendes und ein erzéhlites bzw. erlebendes
Ich)” (Martinez und Scheffel 2009, S. 81).

24 Der Erzdhler ist strenggenommen nur das erzidhlende Ich, das auf der Ebene der Exegesis [Ort des
Erzdhlens bzw. Welt des Erzahlers — L.O.] im fiktionalen »Jetzt« berichtet, wahrend das erlebende Ich auf der
Ebene der Diegesis [erzdhlte Welt — L.0.] im fiktionalen »Damals« im Grunde nur eine Figur unter anderen
ist. Die Relation von erzdhlendem und erlebendem Ich entspricht damit jener zwischen Erzdhlinstanz und
beschriebener Figur in der Heterodiegese [Erzahlung, in der der Erzdhler kein Teil der erzahlten Welt ist —
L.0], nur sind diese beiden Instanzen in der Homodiegese dieselbe Person. Man bezeichnet dies auch als
figurale Identitdt” (Lahn und Meister 2016, S. 82).

97



Ergebnisse

Ein Beispiel fiir eine Begriffserklarung, bei der diese Strategie angewendet wird, ist die
Binnenerzahlung des wahre[n] Mdrchen[s] (E: 27) zur Evolution. Die ,Erdgeschichte’ wird

hier an ein Kindern bekanntes Erzahlmuster des Marchens geknipft:

Celia kuschelt sich zufrieden in seine Arme und verlangt: »Will Mdrchen héren!« Und was macht
der Prof? Er erzdhlt. Aber was er da erzdhlt! Lisa horcht auf, ich horche auf. Tim nicht, der kichert
am Computer. »Es war einmal eine Erde, ein grofser Klumpen grauer Felsen. [...] Und wenn sie
nicht gestorben sind, dann leben sie noch heute. Das Mdrchen ist aus, zufrieden Celia?« »Neel«,
kreischt Celia und rutscht von seinem Schof3. »Schneewitschen war nicht da!« Der Prof lacht. »In
mein Mérchen gehdrt die auch nicht hinein. Mein Mdrchen ist ndmlich ein wahres Mdrchen. So
war das, jedenfalls soviel man erforscht hat und glaubt zu wissen. Aber die Evolution ist
tatsdchlich mérchenhaft. Es hdtte ja auch ganz anders kommen kénnen. Haben wir da nicht ein
Riesengliick gehabt?« (E: 24-27)

Bei der ,Erdgeschichte’ handelt es sich um einen nicht real erfahrbaren Sachverhalt, der in
zeitliche Ferne geriickt ist. Durch die Einbindung dessen in das Erzahlmuster eines
Marchens mit Formulierungen wie Es war einmal (E: 24), Das war vor [...] Jahren (E: 24), Da
schwabbelte nur [...]. Aber plétzlich [...] (E: 24), Und wenn sie nicht gestorben sind, dann
leben sie noch heute (E: 27), werden diese in die Ferne gerlckten Sachverhalte verlebendigt
und wieder in die ,Ndhe’ des Kindes gebracht. Ein weiteres Beispiel fiir die Verwendung der
Strategie ist die Vermittlung der Dinosaurier-Arten ,Albertosaurus’, ,Deinonychus’,
,Jlchthyosaurus’, ,Plateosaurus’ und ,Pterodactylus’ im Zuge der Beschreibung der

Dinosauriersammlung von Lucas:

»Daheim hab ich 'ne Dino-Sammlung, die solltet ihr mal sehen! Alles dabei! Dinosaurier, die nur
auf der Erde leben. Stegosaurus, Tyrannosaurus Rex, mein Liebling! Albertosaurus, Plateosaurus
...« Sofort springt Jonas hoch: »Die hatte ich auch als Kind, aus Gummi. Und einen Triceratops.
Meinem Deinonychus ist leider der Schwanz abgebrochen.« Lucas ist nicht mehr zu bremsen:
»Aber hast du auch einen Wassersaurier gehabt? Einen Ichthyosaurus zum Beispiel? Oder einen
Flugsaurier, einen Pteranodon, einen Pterodactylus? Ich schon, aus Plastik.« [...] »Meine Mama
hat mir auch einen gekauft, einen Avaceratops aus Holz, irgendwo muss ich den noch haben.«
[...] »Ein Avaceratops ist ein Dinosaurier, lebt auf'm Boden, ist kein Flugsaurier und auch kein
Wassersaurier!« (E: 77-79)

Moglicherweise hat auch das lesende Kind eine solche Dinosaurier-Sammlung. Sollte das
nicht der Fall sein, so hat es jedoch bestimmt einmal eine Dinosaurier-Figur gesehen, diese
werden nicht nur in Spielwarengeschdften angeboten, sondern auch regelmaRig mit
Zeitschriften im Supermarkt und im Kiosk. Auf diese Art und Weise kann das lesende Kind
sich bei Interesse auch nach dem Lesen des Buches eine eigene Dinosaurier-Sammlung
anlegen. Die Bezeichnungen der einzelnen Dinosaurier werden so mit etwas verbunden,
was dem Rezipienten aus seiner Erfahrungswelt bereits bekannt ist. Dadurch werden die
Fachbegriffe veranschaulicht und mit etwas verbunden, was das Kind in seinem

personlichen Alltag verorten kann. Ein weiterer Zugang zu den Sachverhalten mittels der
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Strategie Beziige zur kindlichen Lebenswelt zu schaffen, wird fiir das lesende Kind durch

Rackgriff auf die Vermittlungstechniken Beispiel, Vergleich und Metapher ermdoglicht.

Diese Vermittlungstechniken wurden bereits in Kapitel 6.2.1 Ergebnisse der Analyse der

Vermittlungstechniken betrachtet, dort wurde auch auf die Bezilige zur kindlichen

Lebenswelt verwiesen.

Tabelle 5 gibt einen Uberblick dariiber, wie hdufig (Anzahl und Prozent) die einzelnen

Vermittlungsstrategien in Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt verwendet werden.

Vermittlungsstrategien

Haufigkeit

Emotionalisierung Emotionalisierung insgesamt 39
Wortliche Rede 39
Motivation 27
Affektive Worter 13
Aprachliche Bilder 5
Extrem-Waorter 2
Relevanz-Ausdriicke 1
narrative Narrative Prasentation 39
Prasentation insgesamt
Historische Linie 12
Zusammenfassung 7
Frage-Antwort-Prinzip 6
Menschlich-erlebnishaft 5
Entdeckungs-/ 5
Forschungsgeschichte
Personalisierung 3
Betonung des Nutzens / .
der Wissenschaft
Soziale Beziehung 0
Vergleich zum Alltag/Bezug zur kindlichen .

Lebenswelt

Haufigkeit in
Prozent

100 %
100 %
69,2 %
33,3%
12,8 %
51%

2,7 %

100 %

30,8 %
17,9 %
15,4 %
12,8 %

7,7 %
7,7%
2,7 %
0%

56,4 %

Tabelle 5: Ubersicht iiber die in Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt vorkommenden Vermittlungsstrategien und
deren Hdufigkeit (innerhalb der iibergreifenden Strategien nach der Héufigkeit sortiert, in der die einzelnen Strategien

vorkommen)

Bei der Betrachtung der Strategien ist zunachst festzustellen, dass die Strategien der

Emotionalisierung und der narrativen Prdasentation grundlegend bei allen betrachteten

Begriffen verwendet werden, wahrend die Strategie der Vergleiche mit Alltagserfahrungen
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und —vorstellungen bzw. des Bezugs zur kindlichen Lebenswelt nur bei 22 Begriffen, also
bei 56,4 %, angewendet wird. Die Strategie der Emotionalisierung wird durch die
Verwendung der wortlichen Rede (39-mal, das entspricht 100 %), affektiver Worter (13-
mal, das entspricht 33,3 %), sprachlicher Bilder (fiinfmal, das entspricht 12,8 %), Extrem-
Worter (zweimal, das entspricht 5,1 %) sowie von Relevanz-Ausdriicken (nur einmal, das
entspricht 2,7 %) umgesetzt. Auch die Verwendung motivierender Elemente ist haufig zu
beobachten (ndmlich bei 27 Begriffen, das entspricht 69,2 %) und wirkt emotionalisierend.
Die Substrategie der Motivation wird wiederum durch die narrative Prasentation, wortliche
Rede und Ausrufe, Hinweise auf die Relevanz des Sachverhaltes, rhetorische Fragen sowie
lustige Formulierungen umgesetzt. Eine weitere Moglichkeit der Motivation durch die
direkte Ansprache des Lesers, kommt nicht im Buch vor. Die Strategie der narrativen
Prasentation ist bereits dadurch umgesetzt, dass das Wissen in einer Geschichte vermittelt
wird. Obwohl die Substrategie der Personalisierung bei Niederhauser als die verbreitetste
bezeichnet wird (vgl. Niederhauser 1999, S. 198), wird diese im Kindersachbuch nur dreimal
(das entspricht 7,7 %) verwendet. Dies entspricht auch der Verwendung der Substrategie,
ein wissenschaftliches Phanomen durch seine Entdeckungs- und Forschungsgeschichte zu
prasentieren, welche in Kombination mit der Personalisierung auftritt (also auch dreimal,
das entspricht 7,7 %). Die Strategie der Betonung des technischen und gesellschaftlichen
Nutzens sowie der damit verbundenen Betonung der Wissenschaft tritt nur einmal auf (das
entspricht 2,7 %). Auf iberhéhte Anspielungen und Metaphern wird dabei verzichtet. Die
Erzahlstruktur der Rahmenhandlung des Bildungsausfluges ist menschlich-erlebnishaft
gestaltet, wodurch alle Begriffe durch diese vermittelt werden. Die Binnenerzahlung des
wahren Marchens der Erdgeschichte vermittelt die Begriffe durch die Erzdhlstruktur der
historischen Linie (zwolf Begriffe werden dabei vermittelt, das entspricht 30,8 %). Die
zweite Binnenerzdhlung, die zu Darwin, erfolgt nach der menschlich-erlebnishaften
Erzahlstruktur, dabei werden fiinf Begriffe vermittelt (das entspricht 12,8 %). Die
Erzahlstruktur der Beschreibung einer sozialen Beziehung wird nicht verwendet. Die Sub-
Strategie der narrativen Prdsentation, der Wissensvermittlung durch Frage-Antwort-
Prinzip wird bei der Erklarung von sechs Fachbegriffen (das entspricht 15,4 %) verwendet.
Zusammenfassungen werden bei sieben Begriffen (das entspricht 17,9 %) verwendet.
Besonders wichtig fiir die Wissensvermittlung an kindliche Adressaten ist es, durch die

Strategie der Vergleiche mit dem Alltag einen Bezug zur kindlichen Lebenswelt
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herzustellen, weshalb es etwas verwunderlich ist, dass diese Strategie nur bei 22 Begriffen
(das entspricht 56,4 %) angewendet wird. Diese Strategie wird auch durch Rickgriff auf die
Vermittlungstechniken Beispiele, Vergleiche und Metaphern bzw.

Anthropomophisierungen umgesetzt.

6.3. Darstellung von Wissenschaft und Darstellung vom Wissenschaftler als Lehrer
Die Darstellung von Wissenschaft in Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt umfasst
mehrere Aspekte. Zum einen wird Wissen in Form von wissenschaftlichen Bezeichnungen
vermittelt. Zum anderen ist ein Wissenschaftler (der Professor und der Co-Autor Prof. Dr.
Harald Lesch) an der Wissensvermittlung zu den biologischen Begriffen zur Evolution als
Lehrer beteiligt. Durch das Auftreten des Studenten Jonas wird das Bild des Professors als
Lehrer vom Freizeitbereich auf die berufliche Tatigkeit ausgeweitet und Einblicke in das

Studentenleben gewahrt. Zuletzt wird mit Charles Darwin auch ein Forscher vorgestellt.

In Wissenschaft als Beruf von 1919 beschreibt Max Weber einen idealen Wissenschaftler.
Dieser soll in zwei Bereichen ,qualifiziert sein als Gelehrter nicht nur, sondern auch: als
Lehrer” (Weber 2002, S. 479). Als Gelehrter soll sich der Wissenschaftler spezialisieren und
mit Leidenschaft ,rein der Sachedien[en]”(Weber 2002, S. 485). Durch Leidenschaft
und durch Gabe erhalt er Einfdlle und wissenschaftliche Eingebungen, die die Basis sind um
mit ,feste[r] Sicherheit der Arbeitsmethode” (Weber 2002, S. 483) etwas Wertvolles zu
leisten. Gleichzeitig muss er sich damit abfinden, dass , jede wissenschaftliche »Erfullung«
neue »Fragen« [bedeutet] und »lberboten« werden und veralten [will]“ (Weber 2002, S.
487). Ein Wissenschaftler glaubt an die Entzauberung der Welt. Er weil, ,,dall man, wenn
mannurwollte,es|alle Dinge-L.0.] jederzeit erfahrenkd nnte, daR es also prinzipiell
keine geheimnisvollen unberechenbaren Machte gebe, die da hineinspielen, dall man
vielmehr alle Dinge —im Prinzip—durchBerechnen beherrschenkoénne” (Weber
2002, S. 488). Als Lehrer soll er wissenschaftliche Probleme so darlegen, ,dall ein
umgeschulter [sic!], aber aufnahmefahiger Kopf sie versteht, und dal} er — was fiir uns das
allein Entscheidende ist — zum selbstdndigen Denken dariiber gelangt” (Weber 2002, S.
480) (vgl. Weber 2002, S. 479-488). Anhand dieser Beschreibung eines Wissenschaftlers
wurden die Kategorien Spezialisierung, Leidenschaft, Einfdlle/wissenschaftliche

Eingebungen, Sicherheit der Arbeitsmethoden, Akzeptanz wissenschaftlichen Fortschritts
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und Entzauberung der Welt gewahlt, um zu lberprifen, inwiefern das gezeigte Bild des
Professors im Buch dem eines Gelehrten entspricht.?> Zunichst gilt es zwischen dem Co-
Autor Prof. Dr. Harald Lesch und der Figur des Professors im Buch zu unterscheiden. Bei
Harald Lesch handelt es sich um einen Wissenschaftler, der sich in den Bereichen
Astrophysik und Naturphilosophie spezialisiert hat (vgl. E: rlickseitiger Einband). Vom
Professor erfahrt der Leser in diesem Buch nichts liber eine Spezialisierung. Leser der Reihe
wissen jedoch aus Erzéhl mir was vom Himmel und der Erde, dass der Prof ebenfalls Harald
heilst. Auch vom Aussehen wird der Prof wie Harald Lesch beschrieben. Fiir den Leser wird
so der Eindruck erweckt, dass es sich bei dem Prof um Harald Lesch handelt. Dies wirkt sich
auch auf das im Buch vermittelte Bild des Professors aus. Der Leser wird also auch davon
ausgehen, dass der Professor spezialisiert ist in den Bereichen Astrophysik und
Naturphilosophie. In Bezug auf die Themen, die er mit den Kindern bespricht, zeigt sich der
Prof leidenschaftlich, so trdumt [er] irgendwie noch der Vielfalt hinterher, von der er doch
so begeistert ist (E: 51) oder es gehen ihm die Gdule durch, so sagt er immer, wenn’s bej
ihm glitzert (E: 43). An mehreren Stellen im Buch duBert sich der Prof bezlglich der

Akzeptanz wissenschaftlichen Fortschritts. Besonders deutlich wird es an dieser Stelle:

»Laika hat bei euch daheim gelernt, dass da ein Hundekdrbchen steht, und das gehért ihr. Laika
hat gelernt, dass du am Morgen vor der Schule mit ihr Gassi gehst. Das vermute ich einfach,
Lisa, und bestimmt liege ich damit richtig. Ein kleines Beispiel, was die Lernféhigkeit betrifft und
iiber den Instinkt hinaus geht. Aber das sind alles Erfahrungen, die wir mit den Tieren machen.
Und damit glauben wir, alles (iber sie zu wissen. Aber wissen wir es wirklich?« [...] »Wenn Laika
und Juri sich beschniiffeln, denken wir doch gleich, aha, sie wollen rauskriegen, ob Freund oder
Feind. Klingt logisch, ist gut beobachtet, ist erforscht. Ab damit in die Wissenskiste und Deckel
zu. Aber vielleicht wollen sich Laika und Juri nur den neuesten Witz erzéhlen! Ja, jetzt reifst ihr
alle die Augen auf und denkt, der olle Prof, der ist ja bekloppt! [...]« (E: 127f.)

Am Beispiel der Verhaltensforschung von Tieren weist der Prof darauf hin, dass die
aktuellen Forschungsergebnisse nicht endgultig sind/sein konnten und weitere Forschung
und im Sinne wissenschaftlichen Fortschritts neue Erkenntnisse liefern kénnen. Bei einer

weiteren Textstelle weist der Prof auf die Chancen wissenschaftlichen Fortschritts hin:

Es ist blof3 so, die Ida weif3 das, ich will immer am liebsten was wissen, was ich dann auf immer
wissen kann. Ich hab’s nicht gerne wackelig... [...] »Ach gute Lisa, ich verstehe dich gut, alle
Forscher denken so. Keiner hat’s gerne wackelig. Nur bin ich der Meinung, dass gerade aus dem
Wackeligen neue und neugierige Ideen entstehen kénnen, du verstehst, was ich meine, Gute?«
(E: 133)

% Eine Ubersicht der Kategorien und aller zugeordneten Textstellen zum Professor als Gelehrten wird im
Anhang in Tabelle 15: Ubersicht zum Professor als Gelehrter gegeben.
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Hinweise auf wissenschaftliche Eingebungen, die Sicherheit von Arbeitsmethoden oder
seinen Beitrag zur Entzauberung der Welt finden sich nicht im Buch. Dies ist jedoch insofern
nicht verwunderlich, als dass der Prof nicht in einer forschenden Tatigkeit dargestellt wird.
Fiir die Uberpriifung, inwiefern das gezeigte Bild des Professors im Buch dem eines Lehrers
entspricht, wurden die Kategorien verstandliche Darlegung wissenschaftlicher Probleme
und Forderung des selbststandigen Denkens aus der Beschreibung eines idealen
Wissenschaftlers von Max Weber abgeleitet.?® Zur verstindlichen Darlegung
wissenschaftlicher Probleme werden im Buch und vom Professor verschiedene
Vermittlungstechniken und Vermittlungsstrategien verwendet, wie sie auch in 6.2
Ergebnisse der Analyse der Techniken und Strategien der Wissensvermittlung vorgestellt
wurden. Zum selbststandigen Denken regt der Professor die Kinder auf verschiedene Weise
an. So beantwortet er den Kindern ihre Frage, ob unsere Erde schon immer so ausgesehen
hat wie jetzt (E: 11) nicht einfach mit ,Nein’. Er nimmt die Kinder mit auf einen
Bildungsausflug, auf dem die Kinder verschiedene Wissensbausteine sammeln, sodass sie
sich die Antwort selbst erschlieBen kdnnen. Zunachst gibt er die Frage an die Kinder zurtick

und regt sie zur eigenstandigen Recherche an:

Fiir dich ist unsere Erde perfekt und auch fiir uns. Nur, war sie schon immer so? Und wie ist es
iiberhaupt dazu gekommen, dass Menschen auf ihr leben kénnen? Das ist die Frage. Und diese
Frage diirft ihr mir jetzt beantworten. [...] Was denn, Prof! Wir? Du bist doch der Prof, du weifSt
doch alles, wir doch nicht! Aber da stiilpt er schon den Ritterhelm auf die Glatze und ruft: »Rauf
auf die Gdule, Freunde, los geht's in die Bibliothek, da féngt sie an, die Suche nach der Antwort,
und ich schaue euch (iber die Schulter, versprochen!« (E: 18).

Immer wieder regt er die Kinder dazu an, selbst aktiv zu werden, zu beobachten: Schaut

euch mal um, was seht ihr da? (E: 33); zu vergleichen und zu kombinieren:

»Bleiben wir beim Baum«, sagt der Prof. »Bleiben wir beim Haus. Fdllt euch da ein
grundlegender Unterschied auf? [..]J« (E: 34), »Schaut euch die an und vergleicht sie
miteinander, hier haben wir ndmlich bereits ein gutes Beispiel fiir die Vielféltigkeit der Natur,
fallt euch was auf?« Muss es ja wohl, wenn der Prof so fragt! (E: 40).

Er motiviert die Kinder, nach Erklarungen zu suchen: »Wer hat Lust, wer will noch mal?
Hundert Punkte fiir den Kandidaten, der schliissig erkléren kann, warum Hduser nicht
gewachsen sein kénnen!« Jetzt geht’s aber los, na klar, jeder will hundert Punkte und ein
Lob vom Prof dazu. (E: 36) Und gibt ihnen die Méglichkeit eigene Gedanken einzubringen,
z.B. in Form von Beispielen und Vergleichen, bringt sie aber auch wieder zurlick zum

Thema, wenn sie abschweifen:

% Eine Ubersicht der Kategorien und aller zugeordneten Textstellen zum Professor als Lehrer wird im
Anhang in Tabelle 16: Ubersicht zum Professor als Lehrer gegeben.
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Das wissen wir jetzt mit der Fortpflanzung von Generation zu Generation. Was ich sagen will ist:
Bei dem, was Menschen machen, bauen, erfinden und so, gibt's so was nicht. Was gemacht ist,
ist gemacht, man kann es blofs immer mal verbessern, das ist dann aber auch wieder blof3
gemacht.« Und jetzt muss sie kichern. »Eine Waschmaschine pflanzt sich nicht fort, das wdr ja
was.« [...] Wenn sie ndmlich spucken kénnte, die Waschmaschine, dann miisste sie
Waschmaschinen-Samen spucken, damit neue kleine Waschmaschinen wachsen kénnen.« [...]
»Freunde, ich merke schon, das Thema Fortpflanzung ist uns entglitten. Macht nichts, wir
fangen es wieder ein. |[...]« (E: 68).

Er regt die Kinder auch dazu an, nach fir sie interessanten Dingen zu fragen: » [...] Aber
vielleicht steckt doch noch was in lhrer Vitrine, was lhre Kids zu Fragen reizen kénnte.« (E:
120). Und er verteilt auch Lob und Kritik, wodurch die Kinder bestatigt und zur Aktivitat
angeregt werden: »Klasse, Lisa!«, sagt der Prof und streckt den Daumen hoch. »Gut gesucht
und gut gefunden. [...] Spiel abgebrochen!«, ruft der Prof ziemlich energisch. [...] Dein
Beitrag, guter Freund, war ziemlich spdrlich, nimm’'s mir nicht Gbel. [...]« (E: 29) Mit dem
Lob werden sie auch ermutigt, ihre Ideen einzubringen: »Interessante Idee!«, sagt er sogar,
bei Lucas und Tim hat er nichts gesagt. »lda, da ist was dran. [...]J« (E:16) SchlieBlich
bewerten sowohl der Professor, als auch die Kinder die Situation so, dass der Professor ihr

selbststandiges Denken fordert:

Ach, unser Prof, das fremde Wort erkldrt er nicht, er kennt uns gut. Wir haben doch bei ihm
gelernt zu denken, und das Wort kann doch nicht anderes heifSen, als dass wir immerzu und
zwar alle, Menschen, Pflanzen, Tiere, was miteinander zu tun haben. [...] »Braucht ihr mich
eigentlich noch? Ich komme mir allmdhlich ziemlich tberfliissig vor. Ihr denkt, schlussfolgert,
kombiniert ...« Er schmeif3t die Arme hoch. »ich kénnt euch knutschen, wisst ihr das? Ich sage
es immer wieder, wir Erwachsenen unterschétzen Kinder oft total.« Aber du doch nicht, Prof, du
doch nicht! [...] Er soll doch richtig merken, dass er nicht lberfliissig ist, er ist es doch, der uns
ins Selbstdenken geholfen hat. (E: 136)

Nicht nur als Gelehrter, sondern auch als Lehrer zeigt sich der Professor leidenschaftlich als
jemand, dem es Freude macht, Kindern was zu erkléren und ihnen auch zuzuhéren! (E: 8)
Dabei wird nichts ausgespart, denn der Prof vertritt die Grundeinstellung: Die Wahrheit ist
Kindern zumutbar! (E: 146). AuBerdem halt er nichts davon, Kinder mit Begriffen
vollzuschwallen [...]. Darunter kann man sich nichts vorstellen, das geht zum einen Ohr rein,
zum anderen wieder raus. Bleiben wir lieber beim Konkreten, das was wir sehen, das, was
wir anfassen kénnen (E: 55). Auch die weitere Beschreibung des Professors, unabhanigig
von der Beschreibung eines idealen Wissenschaftlers, tragt zum gezeigten Bild eines
Wissenschaftlers bei. Zur Beschreibung von Aussehen und Verhalten wird auf eine
Textstelle aus dem ersten Buch der Reihe zurlickgegriffen, da diese eine pragnante

Schilderung liefert:

Ist das etwa unser Professor? Der sieht ja gar nicht so aus! Kein Anzug mit Krawatte, kein Buch
unterm Arm zum Vorlesen. Der sieht ja aus wie mein Papa, wenn er daheim ist. T-Shirt, Jeans
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und Turnshuhe, da baumeln die Bandel. Aber obenrum, da sieht er doch ein bisschen aus wie
ein Professor. Wenig Haare, ein bisschen Bart und eine Brille. Er ist es! Ich hab’s geahnt und die
anderen staunen wie ich! Ein Professor in Turnshuhen, der winkt und lacht: »Prima, dass ihr da
seid! Verzeiht, aber ich bin stecken geblieben im bescheuerten Staul« So spricht doch kein
Professor, oder? Doch, der schon. Und er hockt sich auch gleich zu uns auf den Boden. Da hab
ich gleich gewusst, mit dem wird’s lustig und nicht streng. »Ich bin also euer Professor, der euch
was erzdhlen wird. Harald heif3e ich, ihr kdnnt aber auch Prof zu mir sagen. Entscheidet euch.«
(Mebs und Lesch 2011, S. 7f.)

Ida hat bereits ein festes Bild eines Professors vor Augen, mit dem sie das Aussehen und
das Verhalten des Prof vergleicht. Dabei stellt sie fest, dass der Prof zwar nicht komplett
ihrem Vorurteil entspricht, er z.B. Turnschuhe statt Krawatte tragt, jedoch durchaus die
stereotypen Kennzeichen Glatze, Bart und Brille aufweist. Diese Merkmale werden auch in
Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt an vielen Stellen hervorgehoben. Ein weiteres
Zeichen fiir die Stereotypie ist ein in der Kinderliteratur haufig verwendetes Kirzel (vgl.
Lypp 2000, S. 839): Der Professor heilt Prof, weil er von Beruf Professor ist. Auch bei der
sich entwickelnden Gespréachssituation, in der einem oder mehreren Kindern mit einer
Frage ein wissender mannlicher Erwachsener gegenilibersteht, der diese beantwortet,
handelt es sich um einen Stereotyp (vgl. Weinkauff und Glasenapp 2010, S. 89). Der Prof
wird als nett (E: 81), gutmitig (vgl. E: 24, 90, 144) und lustig (E: 141) beschrieben. Ein
bisschen schrullig-seltsam ist er auch. So tragt er statt einem Fahrradhelm einen komischen
Ritterhelm (E: 16). Das und die Tatsache, dass ihm Flecken auf der Hose nichts ausmachen
(vgl. E: 110f.), deuten daraufhin, dass er auch wenig Wert auf sein AuReres legt. Der
Professor ist unheimlich klug im Kopf, in den Hdnden ist er's nicht (E: 14). So kann er zwar
die Evolution erklaren, aber kein Fahrrad flicken (vgl. E: 112). Auch bei kniffligen
Alltagsproblem, wie beim Umgang mit dem Hundeverbot in der Bibliothek, ist er
unbeholfen und halt sich einfach raus (vgl. E: 21, 71). Das Unbeholfene wird durch sein
Ungeschick, sein Durcheinandersein sowie seine Vergesslichkeit (vgl. E: 51) verstarkt. Er
tritt dem Hund auf den Schwanz (vgl. E: 30), kommt zu spat (vgl. E: 14) oder fahrt mit den
Kindern zum verschlossenen Museum (vgl. E: 118). Der Prof ist zwar ein Erwachsener, aber
er ist anders erwachsen als Eltern und Lehrer (E: 15). Einerseits ist er ruhebediirftig und das
Laute und Wuselige der Kinder ist ihm (fast) zu viel. So mdchte er das Jaulen und Kreischen
von Hund und Kind abstellen (E: 31) oder bittet Lucas vom Klettergerist
herunterzukommen, weil er keine gebrochenen Beine vertragt (vgl. E: 62). Das geht sogar
so weit, dass er den Helm aufsetzt, um nichts mehr horen zu missen (vgl. E: 71). Auf der

anderen Seite albert er mit den Kindern herum, singt als letzte Gans im Gdnsemarsch (E:
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52), kickt ja mit, mit einem Radieschen-Fuf3ball, den es gar nicht gibt! (E: 62) und wird auf
dem Rummelplatz selbst wieder ein Kind (E: 94). Zwei Eigenheiten, mit denen der Professor
beschrieben wird, sind das Pfeiferauchen (vgl. E: 47f., 50-52, 54, 80, 84, 119f., 127) und das
Brilleputzen. Brille putzen, das heifst bei ihm, ich (liberlege gerade ... (E: 14). Die
Beschreibung erinnert an einen populdren und auch aus Filmen bekannten stereotypen
Typus eines Wissenschaftlers: den ,des torichten, trotteligen und schrulligen
Wissenschaftlers” (Pansegrau 2009, S. 377). Ein Wissenschaftler dieses Typus ,ist immer
etwas weltfremd, verwirrt, tragt Socken, die nicht zusammenpassen, vergisst irgendwelche
zentral wichtigen Dinge, hat wirre Haare und ignoriert Gefahren, ist aber im GroRen und
Ganzen gutmitig” (Pansegrau 2009, S. 377). Ergdnzt wird dies durch die populadre
Vorstellung eines Wissenschaftlers, nach der er ,,unbeholfen im Privatleben [und] haufig
schlecht oder nachlassig gekleidet und frisiert” (Pansegrau 2009, S. 375) ist. Durch das
Auftreten des Studenten Jonas wird das Bild des Professors auf den Bereich seiner
professionellen Tatigkeit an der Universitat ausgeweitet. Jedoch wird nicht der Professor
in dieser Tatigkeit beschrieben, sondern die Kinder schliipfen in die Rollen von Professoren
und halten eine Vorlesung im Horsaal im Gras ab, mit Jonas und dem Prof als Studenten.
Der kindliche Leser kann hierbei fiir eine Vorlesung typische Abldufe kennenlernen: Die
Vorlesung startet mit einer BegriiBung und der Nennung des Themas der Vorlesung. Im
Anschluss folgt eine kurze Einflihrung in das Thema (vgl. E: 74), bevor genauer ins Detail
gegangen wird. Die Studenten wissen dabei nichts von den Themen (vgl. E:77), von denen
der Professor erzahlt und heben zum Sprechen die Hand (vgl. E: 77, 84). Im Horsaal darf
auBerdem nicht geraucht werden (vgl. E: 80). Auf Seite 138 deutet Ida zudem an, dass
Wissen an der Uni auf langweilige Weise vermittelt wird, namlich so als wiirde es aus einem
langweiligen Buch abgelesen werden (vgl. E: 138). Die kindlichen Rezipienten erhalten
durch die Schilderung dieser Abldufe nicht nur einen Einblick in die Lehrtatigkeit des
Professors, sondern bekommen auch einen Einblick in das Studieren eines Studenten.
Ergdanzt werden diese Informationen um den Hinweis, dass Studenten aufler studieren auch
noch was anderes machen miissen, ndmlich Hunde sitten und Rummelplitze bewachen (E:
93). Diese Tatigkeiten stehen beispielhaft fir Nebenjobs, welchen die meisten Studenten

nachgehen.
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Ein weiterer Wissenschaftler, der im Buch beschrieben wird, ist Charles Darwin. Dieser wird
nach den Merkmalen eines idealen Wissenschaftlers von Max Weber als Gelehrter, nicht
jedoch als Lehrer beschrieben.?’” Mittels der Strategie der narrativen Prasentation wird er
dem kindlichen Rezipienten als ein Forscher, genauer mit seiner Spezialisierung als
englischer Biologe (E: 138) beschrieben. Charles Darwin hatte zunédchst mehrere Einfille.
Er hat namlich kapiert, dass alle Lebewesen auf der Erde aus kleinen Organismen bestehen,
also aus winzig kleinen Bausteinchen, und nicht von vorne herein ein fertiger Klumpatsch
sind. Und dann ist ihm aufgefallen, dass diese kleinen Organismen sich verdndern kénnen.
Und da hat er sich gedacht, das muss wohl mit der Umwelt zusammenhdéngen |[...]. (E: 138f.)
Diese Einfdlle werden im Folgenden als Idee (E: 140, 141) und sogar mit dem Extrem-Wort
Super-Idee (E: 140) bezeichnet. Leidenschaftlich ging er diesen Ideen nach und ist gereist.
Miihsam, miihsam damals, das kann ich euch sagen. Das war ihm egal, er wollte
beobachten und forschen (E: 139f.). Die von ihm angewandten Arbeitsmethoden ,denken’,
,beobachten’, ,forschen’ und ,validieren’ werden als erfolgreich beschrieben (vgl. E: 140).
Seine Ideen bewahrte er jedoch erst einmal in der Schublade auf, da sie zur Entzauberung
der Welt beitrugen. Er hatte ndmlich Schiss, dass er gewaltig eins auf die Miitze kriegt fiir
seine neue ldee, denn damals hat man doch ganz anders gedacht. (E: 140f.) Dass er sie
schlieBlich doch veroffentlichte (vgl. E: 141), kdnnte man als Hinweis darauf deuten, dass
Darwin an wissenschaftlichen Fortschritt glaubte und daran, mit seiner Idee nicht mehr

,anzuecken’.

Bei der Beschreibung des Professors sowie Darwins als Wissenschaftler werden Begriffe
aus dem wissenschaftlichen Kontext (Universitdtsvokabular) verwendet. Es handelt sich
dabei um die Begriffe: Beobachten, Forschen, Forscher, Horsaal, Professor/in, Student,
studieren, Uni und Vorlesung.?® Da keiner der Begriffe explizit erklart wird, missen diese
vom Leser implizit erschlossen werden. Moglich ist jedoch auch, dass die Autoren davon
ausgehen, dass die wissenschaftlichen Begriffe dem kindlichen Adressaten bereits bekannt
sind. Dass diese Annahme zumindest fiir einen Teil der Begriffe wahrscheinlich ist, wird

auch durch Jonas Aussage unterstlitzt: Ich hab damals zuhéren diirfen im Hérsaal bei eurer

27 Eine Ubersicht der Kategorien und aller zugeordneten Textstellen zu Darwin als Gelehrten wird im
Anhang in Tabelle 19: Ubersicht zu Darwin als Gelehrter Tabelle 16: Ubersicht zum Professor als
Lehrergegeben.

28 Eine Ubersicht tiber die wissenschaftlichen Begriffe und deren Textstellen bietet Tabelle 20 im Anhang.
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Sternenstunden-Privatvorlesung, war super! (E: 71) Jonas verweist hiermit auf eine
Situation im ersten Band der Reihe Erzéhl mir was vom Himmel und der Erde (vgl. Mebs und
Lesch 2011). Fir Leser, denen die Blicher der Reihe bekannt sind, sollten also auch die
genannten wissenschaftlichen Begriffe und die Sachverhalte, fiir die sie stehen, bekannt
sein. Leser, die nicht mit der Reihe bekannt sind, missen diese jedoch implizit aus der

Handlung erschliefRen.

7. Fazit und Ausblick

Ziel dieser Arbeit ist die Beantwortung der Fragestellung ,Wie wird wissenschaftliches
Wissen zur Evolution in dem Kinderschbuch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt
vermittelt?’. Bei dem Kindersachbuch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt von
Gudrun Mebs und Prof. Dr. Harald Lesch handelt es sich um eine Mischform zwischen
einem Sachtext und einem erzdhlenden Text. Das Kindersachbuch soll die Kinder
unterhalten, aber auch Wissen zur Evolution vermitteln. Das Buch verfolgt dafiir einen
Ansatz, der auf der Vernetzung des Begriffwissens zur Evolution, dem Einsatz von
Wissensvermittlungstechniken und —strategien sowie dem Einsatz eines Professors als
Wissensvermittler beruht.

Ausgehend von der Fragestellung ,Wie wird wissenschaftliches Wissen zur Evolution in dem
Kindersachbuch Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt vermittelt? werden daher,
unter Berlicksichtigung dieser Besonderheiten, drei Analysefragen formuliert:

e Wird das Begriffswissen als vernetztes Wissen vermittelt?

e Welche Techniken und Strategien der Wissensvermittlung werden verwendet?

e Wie werden Wissenschaft und Wissenschaftler dargestellt?

Die Fragestellung ,Wird das Begriffswissen als vernetztes Wissen vermittelt?’ beruht auf
der eingangs gestellten Hypothese, dass Wissen in einer zusammenhdngenden Erzahlung
als vernetztes Wissen vermittelt wird. Zur Uberpriifung dieser Fragestellung wurden mit
Hilfe des Programmes ,yEd Graph Editor’ (vgl. yWorks GmbH) semantische Netze fir
zentrale Fachbegriffe erstellt und mit dem Netzwerkanalyse-Programm ,Gephi‘ (vgl. Gephi
Graph Visualization and Manipulation software) hinsichtlich des Knotengrades
ausgewertet. Es konnte gezeigt werden, dass die im Buch vermittelten Evolutions-

Fachbegriffe tatsdchlich vernetzt dargestellt werden. Den hochsten Knotengrad mit 26
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Kanten (siehe Chart 1) weist der Begriff ,Art’ auf. Der zentral im Buch vermittelte Begriff
,Evolution’ weist hingegen nur 18 Kanten (siehe Chart 1 und 5) auf. Er ist mit sieben anderen
Evolutions-Fachbegriffen vernetzt, zu denen das Buch ebenfalls Wissen vermittelt. Damit
kann die eingangs formulierte Hypothese, dass Wissen in einer zusammenhangenden
Erzahlung als vernetztes Wissen vermittelt wird, fir das Kindersachbuch Evolution ist, wenn

das Leben endlos spielt bestatigt werden.

Die Untersuchung der Frage ,Welche Techniken und Strategien der Wissensvermittlung
werden verwendet?’ stellt den Schwerpunkt der Arbeit da. Dafir wurde auf die
Beschreibung der Wissensvermittlungstechniken und —strategien von Niederhauser (vgl.
Niederhauser 1999) und deren Erweiterung durch Simmerling (vgl. Simmerling 2008)
zurlickgegriffen. Die Untersuchungsergebnisse zeigen, dass die Wissensvermittlung auf der
Verwendung verschiedener Techniken und Strategien beruht. Am haufigsten kam die
Technik der Reduktion der Informationsfiille zum Einsatz, wahrend die Vermittlungstechnik
von Vergleich, Metapher und Anthropomorphisierung nur selten genutzt wurde.
Besonders auf die Verwendung von Metapher und Anthropomorphisierung wurde fast
vollstandig verzichtet; diese kamen nur einmal zum Einsatz. Die Fachworterklarung selbst
wurde am haufigsten in Form einer impliziten Definition gegeben. Die expliziten Formen
der Fachworterklarung kamen dagegen nur selten zum Einsatz. Auf Fachworterklarungen
durch Kurzdefinition oder Hinweis auf Scheinverstandlichkeit wurde verzichtet. Die
Strategien der Emotionalisierung und der narrativen Prdsentation wurden durch
verschiedene Teil- oder Substrategien bei allen untersuchten Evolutions-Fachbegriffen
eingesetzt. Die Strategie, durch Vergleiche mit dem Alltag einen Bezug zur kindlichen
Lebenswelt herzustellen, wird hingegen nur bei 22 Begriffen (das entspricht 56,4 %)
angewendet. Dies geschieht auch durch Riickgriff auf die Vermittlungstechniken Beispiele,
Vergleiche und Metaphern bzw. Anthropomophisierungen. Die
Wissensvermittlungstechniken und -strategien werden also auch haufig kombiniert
eingesetzt, sodass fir die Vermittlung eines Begriffes auf mehrere Techniken und
Strategien zurilickgegriffen wird. Die Ergebnisse der Analyse zeigen, welche Techniken und
Strategien zur Vermittlung welches Begriffes eingesetzt werden (siehe Tabelle 13 und
Tabelle 14) sowie die Haufigkeit der verwendeten Techniken und Strategien (siehe Tabelle

3, Tabelle 4 und Tabelle 5).
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Die Antwort auf die Frage ,Wie werden Wissenschaft und Wissenschaftler dargestellt?’
ergibt sich aus dem Auftreten eines Professors als Wissensvermittler, der Beschreibung des
Forschers Charles Darwin und der Co-Autorschaft von Prof. Dr. Harald Lesch. Zur
Untersuchung der Darstellung von Wissenschaft und den Wissenschaftlern wurde auf
Grundlage der Beschreibung eines idealen Wissenschaftlers von Max Weber in
Wissenschaft als Beruf von 1919 (vgl. Weber 2002) Kategorien gebildet, anhand welcher
eine Einordnung des Professors und Darwins als Wissenschaftler und als Wissensvermittler
vorgenommen wurde. Der Professor wird im Buch sowohl als Gelehrter als auch als Lehrer
dargestellt. Die Beschreibung des Professors ist zudem an den aus Filmen populdren
Stereotypen eines ,torichten, trotteligen und schrulligen Wissenschaftlers” (Pansegrau
2009, S. 377) angelehnt. Der Wissenschaftler Charles Darwin wird durch die Beschreibung
seiner Forschung nur als Gelehrter gezeigt. Zusatzlich flieBRen Begriffe aus dem
wissenschaftlichen Kontext (Universitatsvokabular) in die Darstellung von Wissenschaft

und Wissenschaftlern ein.

Der Schwerpunkt der Arbeit lag auf der linguistischen Analyse des Werkes. Daran kdnnten
sich empirische Untersuchungen zur Angemessenheit der Techniken und Strategien sowie
dem Erfolg der Wissensvermittlung und somit auch zu der Qualitat der Wissensvermittlung
anschlielen. Der Erfolg der Wissensvermittlung wird auch durch die generelle
Textverstandlichkeit beeinflusst, weshalb auch dieser methodische Ansatz interessant
ware. Desweiteren wurde fir diese Arbeit davon ausgegangen, dass das vermittelte Wissen
in dem Kindersachbuch sachlich richtig dargestellt ist. Diese Annahme kdnnte durch
weitere Untersuchungen zur Qualitat des vermittelten Wissens Uberprift werden. Eine
weitere Moglichkeit ware, das Buch auch visuell zu betrachten und die Potenziale der Bilder
zu untersuchen. Ein anderer Ansatzpunkt ist der der medienspezifischen Betrachtung.
Evolution ist, wenn das Leben endlos spielt wird nicht nur als Kindersachbuch, sondern auch
als Horbuch angeboten. Interessant ist hierbei die Frage, welche Vorteile oder Nachteile

sich flr die Wissensvermittlung durch den Medienwechsel ergeben.

Interessant ware auch die Frage, wie Wissen zur Evolution in anderen Kindersachblichern
vermittelt wird. Die Ergebnisse solcher Untersuchungen wirden Vergleiche dazu

ermoglichen, welche Begriffe zur Evolution in gdngigen Kinder-Sachbilchern vermittelt
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werden und welche Techniken und Strategien zur Vermittlung von Wissen zur Evolution

genutzt werden.

Um die Hypothese, dass Wissen in einer zusammenhangenden Erzahlung als vernetztes
Wissen vermittelt wird, abschlieRend zu bestatigen, sind weitere Untersuchungen zur
Vernetzung von Wissen zu den verschiedenen Formen narrativer Wissensvermittlung

notig.
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Chart zu allen Evolutions-Begriffen?®
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Chart 6: Teilausschnitt des Charts zu allen Evolutions-Begriffen (Chart 1) - linke Hdlfte (erstellt mit yWorks GmbH: yEd
Graph Editor)

2 Die blau markierten Knoten entsprechen den fiir die Analyse ausgewihlten Begriffen. Die griinen Knoten
sind nur Gber eine Kante mit den ausgewahlten Begriffen verbunden. Die heller griin markierten Knoten, sind
auch Begriffe zur Evolution, stehen jedoch nicht direkt mit den ausgewahlten Begriffen in Verbindung. In
einem dunkleren blau wurde der Begriff Evolution hervorgehoben, da es sich um den Vermittlungs-

schwerpunkt des Buches handelt. Diese farblichen Markierungen werden fiir weitere Charts beibehalten.
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Chart zu den ausgewahlten Evolutions-Fachbegriffen sowie deren Verkniipfungen

ersten Grades
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Chart 8: Teilausschnitt des Charts zu den ausgewdhlten Evolutions-Fachbegriffen sowie deren Verkniipfungen ersten

Grades (Chart 2) - linke Hdilfte (erstellt mit yWorks GmbH: yEd Graph Editor)
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Ubersicht iiber alle biologischen Begriffe und deren Textstellen

biologische Begriffe

Abbauprodukt
Affen
Albertosaurus
Amphibien
Anpassung
Apfel
Archaikum
Arm

Art

Asche
Ast
Asteroid
Auge

Augenbraue
Aussterben
Avaceratops
Banane

Bart

Bauch

Baum

Beet

Bein
Biologie
Blatt

Blume

Blut

Boden
Bodenbeschaffenheit
Busch
Darwin, Charles
Darwinismus
Daumen
Deinonychus
Denken
Dinosaurier
Eiche

Eichel
Einzeller
Eisbar
Eiszeit
Elefanten

126

Textstellen

117

27,108, 121, 132

79

52

86, 98, 114, 115, 121, 123, 124, 127, 139, 150
41

28,38,71

24,51, 66, 82, 106, 107, 114, 125, 132, 133, 134, 135, 136, 137
28, 43, 49, 50, 58, 80, 82, 83, 85, 87, 88, 89, 95, 103, 105, 106,
119, 131

145

61

26 (Andeutung), 81

21, 26, 43, 46, 74, 96, 102, 104, 106, 116, 119, 128, 136
144, 156

72

26 (Andeutung), 80, 119

79

41,108, 132

21,90

41, 89, 138, 142
34,35,37,41, 58, 60, 61,77,82,154

103, 142
8,21,62,63,64,77,88,121, 126, 128, 144, 145
103

40, 41, 49, 61, 62, 85

15, 27, 142

23,24,113

59, 62, 77,79, 85

65

37,40, 56, 126

138, 140, 141

138

29, 33,127, 140

79

33,45, 46,91, 127,131, 134, 135, 144

15, 26, 42,53, 77,79, 80, 81, 82, 85, 120, 143, 151, 152
59, 62, 64, 87

59, 60, 61, 62,64, 66, 67

52,76

50

26, 81, 82

27,49, 105, 154
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biologische Begriffe

Enten
Entwicklung

Erbse
Erde (Boden)
Erdgeschichte

Evolution

Evolutionstheorie
Farn

Fauna, Flora

Fell

Finger

Fische
Fledermause
Fleisch

Fligel
Flugsaurier
Fortpflanzung
Fruchtbarkeit
FuR
Galapagos-Inseln
Ganse
Ganseblimchen
Garten

Gedanke

Gehirn
Gen

Generation
Generationenfolge
Genpool
Gesicht
Giraffen
Glatze
Goldfisch
Gras

Graser
Grashalm
Grundwasser

Textstellen

41,42,51

12, 32, 33, 38, 45, 46, 47, 48, 63, 74, 75, 83, 85, 86, 99, 100,
101, 103, 122, 124, 144, 148, 150, 153

144

45, 54, 55,59, 60, 61, 62, 64, 79, 145

20, 28, 29, 38, 72

24-27,52-54, 71-72 (Andeutung)

11, 12, 21, 23, 24-27 (Andeutung), 27, 28, 32, 33, 39, 41, 42, 45,
46, 47, 53,59, 65,71, 72,74,75, 76, 82, 83, 84, 85, 86, 91, 96,
97,98, 99, 100, 101, 102, 103, 104, 105, 111, 115, 117, 122,
124,127,128, 133, 134, 144, 145, 147, 148, 150, 151, 152, 153,
154, 155, 156

138

77

33,74, 81, 82,153,154

40, 125

9,70, 115, 143

50, 52, 125

89

85

26

79

49, 67, 68, 69, 106

145

26,77, 106, 107,122, 133

140

52

41, 87, 89, 128, 130

62

9, 21, 38, 84, 93, 98, 107, 115, 129, 131, 144, 145, 147, 148,
150, 151, 153, 154, 155

121, 123, 124, 134, 144

67 (Andeutung), 87, 88, 89, 90, 91, 95, 98, 105, 106, 107, 108,
109

49, 66, 67, 68, 102, 103, 104, 105, 115, 122, 140

67 (Andeutung), 87, 89, 90

104, 105

144, 153

27,42, 89,97, 98, 99, 100

65, 113, 122, 123, 148

142

57,59, 62,73,77,112

85

58

64

127



Anhang

biologische Begriffe

Haar
Hadaikum
Hals
Hamster
Hand
Hautzelle
Herde
Herz

Hirn
Holozan
Holz
Humus
Hunde

Ichthyosaurus
Insekten
Insel
Instinkt
Intelligenz
Interaktion
Kafer
Katze

Kern
Kirschbaum
Kirsche
Klima

Knie
Kohlenstoff
Kontinent
Kopf

Korper
Kreislauf
Kriechtiere
Krokodile
Kuh

Leben

Leberzelle
Lebewesen

Leiche
Lernen
Lowe
Luft

128

Textstellen

23,27, 32, 37, 40, 101, 107, 123, 153

28,71

146, 148

42

14, 31, 48, 51, 52, 59, 66, 71, 82, 89, 91, 135, 154, 155
114

102

91, 144

43,102, 126

29, 38, 54, 72

79

143, 145

7,69, 70,71, 74, 88, 89, 91, 93, 94, 95, 96, 99, 102, 108, 119,
125, 126, 142, 145, 155, 157

79

151

140

95, 96, 100, 126, 127

95

135

145

42,105

67

67

67

54, 65, 77, 81

23, 24, 40, 86, 88, 90, 113

55

28, 77

8,9, 14, 39, 40, 46, 49, 54, 63, 64, 65, 66, 77, 84, 95, 112, 117,
122, 126, 128, 131, 134, 142, 144, 156, 157

16

142, 143, 145, 147

50, 151

56

123

18, 27, 28, 33, 39, 43, 49, 50, 53, 61, 65, 72, 87, 114, 140, 148,
153

114

24,28, 33, 39, 43, 49, 50, 66, 71, 77, 102, 103, 105, 114, 1186,
135, 136, 139, 143, 150

88, 145

16, 95, 127

93, 96, 97, 98, 99, 102, 103, 104, 134

48, 50, 87, 88, 119, 125, 136
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biologische Begriffe

Magen
Maul
Mause
Meer
Mehrzeller
Mensch

Merkmal
Mikroskop
Mist
Molekdl
Mund
Nadelbaume
Nadeln
Nahrstoff
Nase

Natur

Neandertaler
Nierenzelle
Obst

Ohr
Organismus
Pelz

Pferde
Pflanzen

Phanerozoikum
Pilze

Pinguine
Plateosaurus
Population
Proterozoikum
Pteranodon
Pterodactylus
Pudel

Quallen
Radieschen
Regenwald
Regenwirmer
Reptilien
Rippe

Rosen

Textstellen

137

48, 94

42, 49, 86, 98, 134

28, 50

52,76,77

18, 26, 27, 29, 37, 38, 39, 44, 46, 50, 53, 54, 68, 71, 72, 75, 76,
82, 84, 85, 87, 95, 99, 103, 106, 109, 112, 115, 120, 121, 123,
124, 131, 133, 134, 135, 136, 144, 145, 151, 152, 153, 156
49,103, 104

88

55

28,71

31,70, 143

77

61

55, 85, 117

107, 133, 144

38, 39, 40, 41, 56,57, 58, 59, 67, 70, 109, 110, 111, 113, 114,
116, 128, 131, 142, 143, 145, 147, 148

121, 122

114

85

8,32,41, 48,55, 80, 87,119, 151

43,114, 139

123,134

29,42,94, 117

24,26, 27, 31,43, 44,45, 48, 50, 52, 54, 55, 59, 67,72,75,77,
81, 82, 83, 85, 86, 100, 105, 115, 119, 123, 134, 135, 136, 140,
143, 145, 152, 156

28,42,53,71

14, 88, 89

50

79

103, 104

28, 33, 71 (falsch geschrieben)

79

79

49

28,71

62, 105

50

42,95,132

52

77

41, 49

129
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biologische Begriffe

Riicken
Riickgrat
Samen
Sauerstoff
Saugetiere
Saurier
Schachtelhalme
Schale
Schildkroten
Schimmel
Schlangen
Schmecken
Schmerz
Schnabel
Schnecken
Schnupfen
Schulter
Schwan
Schwanz
Schweil

See
Selektionstheorie
Skelett

Sonne

Spiel

Sprache
Stachelschweine
Stamm (botanisch)
Stegosaurus
Stickstoff
Stimme

Stirn

Teich

Theorie

Tiere

Tomate

Ton

Triceratops

Tropen
Tyrannosaurus Rex
Ubertragung
Umwelt

Urwald

130

Textstellen

70, 88, 93, 104, 123, 137, 145, 151
77

59, 62, 68

55

53, 72, 106, 127, 151

80

52,77, 82

132

42,96, 97, 99, 100, 105

96, 97, 99, 100

42, 50

24

49

109, 140

28,71, 119

75

18, 72, 75, 79, 82, 120, 131, 133, 147
94, 99, 100, 109

30, 40, 49, 79, 126

65

51

138

77,119, 121

24,33, 45,52, 54, 76,77, 126

29, 83, 84, 85, 86, 97, 98, 111, 151
16, 90

41, 42

61

79

55

28, 63, 75, 97, 120, 121, 133, 150, 154, 156
50, 118, 128, 144

125

65

16, 26, 27,31, 42,43, 44, 45,47, 48, 49, 50, 72,75, 77, 81, 82,
83, 85, 86, 95, 96, 97, 105, 109, 115, 119, 122, 123, 127, 131,

133, 135, 136, 152, 156

46, 49

137

79

50

79

152

135, 136, 139, 140, 144, 150
132
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biologische Begriffe

Vererbung
Versteinerung
Verwandtschaft
Vogel

Warme
Wasser
Weichtiere
Wiese

Wind
Wirbellose
Wiirmer
Wiste

Zahn

Zebra

Zelle
Zivilisation
Zoo

Zunge

Tabelle 6: Ubersicht iiber alle biologischen Begriffe und deren Textstellen

Textstellen

67 (Andeutung), 103, 104, 121

119, 120
107
50, 52, 105, 140, 151

24, 26, 50, 81, 82, 123
33,45, 54, 63, 64, 76, 125

28,71

15, 27, 70, 80, 145
54

52

28,71, 145

50

134

134

114, 115, 116, 117, 143

123
56, 132
36, 88, 94
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Ubersicht iiber im Buch verwendete Begriffe und zugehéorige biologische Begriffe sowie

deren Textstellen
im Buch verwendeter Begriff

- (umschreibendes Weglassen)
- (umschreibendes Weglassen,
Beispiel)

- (umschreibendes Weglassen,
Beispiel)

- (umschreibendes Weglassen,
Beispiele)

Bedingungen,
Umweltbedingungen,
klimatische Bedingungen

belebt

Briihe, stinkige Briihe,
Stinkebrihe,
Stinkewasser,
Schwabbelbriih/e

Finken

Fleischfresser
Pflanzenfresser

unbelebt
Versteinerungen

Vielfalt, Vielfalt der Arten,
Artenvielfalt
Wassersaurier
winzigwinzigwinzigkleine
Lebewesen, Winzlebewesen,
Winzwinzlebewesen,
Winzgeschwabbel

zugehoriger
biologischer Begriff
Vegetarismus
adaptive Radiation

phanotypische
Variabilitat
Mutation

Umweltfaktor/
Okofaktor/
Okologische Nische

biotisch
Urmeer

Darwinfinken
Carnivoren
Herbivoren
abiotisch
Fossilien
Biodiversitat

Fischsaurier
Einzeller/Mehrzeller

Textstelle

a7
140

40, 41, 49
144

45,51, 81, 85, 86, 98, 114;
33, 46, 52, 54, 60, 61, 62,
65,75,77,124
(Andeutung)

74,75

24, 26, 28, 33,38, 52,76

140
85

85

74

119, 120

31, 39, 40, 42, 43, 44, 48,
50, 51, 58, 70, 135

79

24,26, 28, 52, 55, 76

Tabelle 7: Ubersicht iiber im Buch verwendete Begriffe und zugehérige biologische Begriffe sowie deren Textstellen
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Ubersicht iiber biologische Begriffe und ihre Vorkommen in biologischen Fachbiichern

zur Evolution3®

biologische
Begriffe

Abbauprodukt
abiotisch
adaptive
Radiation
Affen
Albertosaurus
Amphibien
Anpassung
Apfel
Archaikum
Arm

Art

Asche

Ast
Asteroid
Auge
Augenbraue
Aussterben
Avaceratops
Banane
Bart

Bauch
Baum

Beet

Bein

Munk 2009:
Okologie, Evolution

o
oo

o

» .. O

o M O

[l - n

o C o C

N o N o

]
NS S8
N W v w
(Art-

definition)
T e

Biodiversitat und

Boenigk 2014:
Erdgeschichte

(Art-
konzept)

Evolutionsbiologie

Kutschera 2015:
Evolutionsbiologie und
der Formalen Genetik

Tomiuk 2017:
Grundlagen der

30 Auch Abweichungen von zu lberpriifendem biologischen Begriff und dem im Stichwortverzeichnis des
Fachbuchs zur Evolution aufgefiihrten Lemma wurden aufgenommen, sofern sie erkennbar den gleichen
Inhalt bezeichnen. Die Abweichungen wurden durch eingeklammerte Nennung des abweichenden Stichworts
aus den Fachworterbiichern gekennzeichnet (runde Klammern). In einigen Féllen war der zu Uberprifende
Begriff zwar aufgefiihrt, wurde jedoch einem bestimmten Kontext zugewiesen. Auch diese wurden
aufgenommen und durch eingeklammerte Nennung des entsprechenden Kontexts gekennzeichnet (eckige
Klammern). Zuletzt wurde in einigen Stichwortverzeichnissen auch Doppelterminologie aufgefiihrt. Auf diese
wird an der entsprechenden Stelle mit ,auch’ verwiesen.
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o -- --

Biologie
biotisch
Blatt
Blume
Blut
Boden [
Boden-

beschaffenheit

Busch

canivoren [N ]
Darwin, Charles [N 0

Darwinfinken

Darwinismus [ I

Daumen

Deinonychus

Denken
Dinosaurier
Eiche

Eichel
Einzeller
Eisbar

Eiszeit
Elefanten
Enten
Entwicklung(s-
biologie)
Erbse

Erde (Boden)
Erdgeschichte
Evolution
Evolutions-
theorie

Farn

Fauna, Flora
Fell

Finger

Fische
Fischsaurier
Fledermause
Fleisch

Flagel
Flugsaurier
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Fortpflanzung I N

Fruchtbarkeit

FuR ([Mensch]

Galapagos-inseln [NNNNNINL ]
Ganse

Ganseblimchen

Garten

Gedanke

Gehirn [ e
Gen B A B

Generation
Generationen-
folge

Genpool . B

Gesicht

Giraffen ] P I .
Glatze

Goldfisch

Gras

Gréser ] - I

Grashalm
Grundwasser _
Haar
Hadaikum
Hals

Hamster
Hand
Hautzelle
Herbivoren
Herde

Herz

Hirn

Holozan

Holz

Humus
Hunde
Ichthyosaurus
Insekten

Insel

Instinkt
Intelligenz
Interaktion
Kafer

Katze
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Kern
Kirschbaum
Kirsche
Klima

Knie
Kohlenstoff
Kontinent
Kopf
Koérper
Kreislauf
Kriechtiere
Krokodile
Kuh

Leben
Leberzelle
Lebewesen
Leiche
Lernen
Lowe

Luft

Magen
Maul
Mause
Meer
Mehrzeller
Mensch
Merkmal
Mikroskop
Mist
Molekiil
Mund
Mutation
Nadelbdaume
Nadeln
Nahrstoff
Nase

Natur
Neandertaler

Nierenzelle
Obst

Ohr
Organismus
Pelz

Pferde
Pflanzen
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Phanerozoikum
phanotypische
Variabilitat
Pilze

Pinguine
Plateosaurus
Population
Proterozoikum
Pteranodon

Pterodactylus

Pudel
Quallen
Radieschen
Regenwald
Regenwirmer
Reptilien
Rippe
Rosen
Ricken
Rickgrat
Samen
Sauerstoff
Saugetiere
Saurier
Schachtelhalme
Schale
Schildkréten
Schimmel
Schlangen
Schmecken
Schmerz
Schnabel
Schnecken
Schnupfen
Schulter
Schwan
Schwanz
Schweil}
See
Selektions-
theorie
Skelett
Sonne
Spiel
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Sprache ]
]

Stachelschweine
Stamm
(botanisch)

Stegosaurus A
Stickstoff _

Stimme

Stirn

Teich
Theorie
Tiere
Tomate

Ton
Triceratops
Tropen
Tyrannosaurus
Rex
Ubertragung
Umwelt

Umweltfaktor/
Okofaktor/
Okologische
Nische

Urwald

Urmeer
Vegetarismus
Vererbung
Verwandtschaft
Vogel

Warme
Wasser
Weichtiere
Wiese

Wind
Wirbellose
Wirmer

]
]
Wiiste L [
L 1]
]

Zahn
Zebra

Zelle 1IN
Zivilisation _
Zoo

Zunge
Tabelle 8: Ubersicht iiber biologische Begriffe und ihre Vorkommen in biologischen Fachbiichern zur Evolution

138



Anhang

Ubersicht iiber die biologischen Begriffe zum Thema Evolution und deren Textstellen3!

biologische
Begriffe

abiotisch

adaptive Radiation
Affen
Albertosaurus
Amphibien
Anpassung
Archaikum

Art

Asteroid
Auge

Aussterben
Banane
Baum

Bein
Biodiversitat
Biologie
biotisch

Blatt

Boden
Carnivoren
Darwin, Charles
Darwinfinken
Darwinismus
Deinonychus
Dinosaurier
Einzeller

Eisbar
Eiszeit
Elefanten
Enten
Entwicklung

Erde
Erdgeschichte

Textstellen

74

140

27,108, 121, 132

79

52

86,98, 114, 115,121, 123, 124, 127, 139, 150

28,38,71

28,43, 49, 50, 58, 80, 82, 83, 85, 87, 88, 89, 95, 103, 105, 106,
119, 131

26 (Andeutung), 81

144
26 (Andeutung), 80, 119

, 108,
34,35, 37,41, 52, 60, 61, 77, 82,
, 64,77, 88,121, 126,

; , 144,
31, 39, 40, 42, 43, 44, 48, 50, 51, 58,

, 135

74,75
40,41, 49, 61, 62, 85
59, 62, 77, 79, 85
85
138, 140, 141
140
138
79

, 26,42, 53,77, 79, 80, 81, 82, 85,
52,76
24, 26, 28,
50
26, 81, 82
27, 49, 105,
41, 42,
12, 32, 33, 38, 45, 46, 47, 48, 63, 74, 75, 83, 85, 86, 99, 100, 101,
103, 122, 124, 144, 148, 150, 153
45, 54, 55, 59, 60, 61,62, 64, 79, 145
20, 28, 29, 38, 72
24-27, 52-54, 71-72 (Andeutung)

, 151, 152

(Andeutung)

31 Dje grau markierten Seitenzahlen entsprechen Textstellen, in denen der zugehérige Begriff zwar verwendet
wird, jedoch nicht in einem Erklarungskontext.
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biologische Textstellen
Begriffe
Evolution 11, 12, ,27,28,32,33,39,41, 42,45, 46,47, 53,59, 65, 71,

,74,75,76, 82, 83, 84, 85, 86, 91, 96, 97, 98, 99, 100, 101, 102,
103, 104, 105, 111, 115, 117, 122, 124, 127, 128, 133, 134, 144,
145, 147, 148, 150, 151, 152, 153, 154, 155, 156

Evolutionstheorie 138

Farn 77

Fische 50, 52,
Fischsaurier 79

Fligel 26

Flugsaurier 79
Fortpflanzung 49, 67, 68, 69, 106
Fossilien 119,120
Fruchtbarkeit 145

Ful 26, 77, , 107,
Galapagos-Inseln 140

Gehirn

Gen 67 (Andeutung), 87, 88, 89, 90, 91, 95, 98, 105, 106, 107,108,

Genpool 104, 105

Giraffen 27,42, 89,

Graser 85

Grundwasser 64

Hadaikum 28,71

Hals

Hamster 42

Hand

Herbivoren 85

Herz

Holozan 29, 38,54, 72

Holz

Humus 143, 145

Hunde 88, 95
126,

Ichthyosaurus 79

Insekten 151

Insel 140

Intelligenz 95

Kafer 145

Katze 42,105

Klima 54, 65, 77, 81

Kohlenstoff 55

Kontinent 28,77

Kopf 77
122, 126,

Kriechtiere 50, 151

140

121, 123, 124, 134, 144
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biologische
Begriffe
Krokodile
Leben

Lebewesen

Lernen
Lowe
Mause
Meer
Mensch

Merkmal
Molekdl
Mutation
Nadelbaume
Nahrstoff
Natur

Neandertaler
Obst

Ohr
Organismus
Pferde
Pflanzen

Phanerozoikum
phanotypische
Variabilitat
Pilze

Pinguine
Plateosaurus
Population
Proterozoikum
Pteranodon
Pterodactylus
Quallen
Regenwald
Regenwirmer
Reptilien
Samen
Sauerstoff
Saugetiere

Textstellen

18, 27, 28, 33,
153

24, 28, 33, 39,
136, 139, 143,
16, 95, 127

42, 49,

28,50

18, 26, 27, 29,
, 85, 27,95,

131, 133, 134,

49, 103, 104

28,71

144

77

55, 85, 117

38, 39, 40, 41,

128, 131, 142,

121,122

85

43, 114, 139
42,

24, 26, 27, 31,

82, 83, 85, 86,

145, 152,

28,42,53,71

40, 41, 49

88,
50
79

103, 104

39, 43, 49, 50, 53, 61, 65, 72, 87, 114, 140, 148,

43, 49, 50, 66, 71, 77, 102, 103, 105, 114, 116, 135,
150

134

37, 38, 39, 44, 46
99, , 106, 109,

,53,54,68, /1,72,75,76, 82,
, 115, 120, 121, 123, 124,

135, 136, , 145, 151, 152, 153,
, 58,59, 67, 70, 109, , 111, 113, 114, 116,
143, 145, 147,

43, 44, 45, 48, 50, 52, 54, 55, 59, 67, 72,75, 77, 81,
100, 105, 115, 119, 123, 134, 135, 136, 140, 143,

28, 33, 71 (falsch geschrieben)

79
79

28,71

50

42,95, 132
52

59, 62, 68
55

53, 72,106, 127, 151

141
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biologische
Begriffe

Saurier
Schachtelhalme
Schildkroten
Schlangen
Schnabel
Schnecken
Schwanz

See
Selektionstheorie
Skelett

Sonne

Spiel

Sprache
Stachelschweine
Stegosaurus
Stickstoff
Theorie

Tiere

Tomate
Triceratops

Tropen
Tyrannosaurus Rex
Umweltfaktor/
Okofaktor/
okologische Nische
Urmeer

Urwald

Vererbung

Vogel

Warme

Wasser

Weichtiere
Wirbellose

Wiiste

Zahn

Zebra

Zelle

Zivilisation

Tabelle 9: Ubersicht iiber die biologischen Begriffe zum Thema Evolution und deren Textstellen
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Textstellen

80
52,77, 82
42, 105
42, 50
, 140
28,71, 119
126

138
77,119,121
24, 33, 45,52, 54,76,77, 126
83, 84, 85, 86,97, 98, 111, 151
16,
41, 42
79
55
65

16, 26, 27, 31, 42, 43, 44, 45,47, 48, 49, 50, 72,75, 77, 81, 82, 83,
115, 119, 122, 123, 127, 131, 133,

85, 86, 95,

135, 136, 152,
49

79

50

79

45, 51, 81, 85, 86, 98, 114

105,

33, 46,52, 54, 60, 61, 62, 65,75, 77, 124 (Andeutung)

24, 26, 28, 33, 38,52, 76
132

67 (Andeutung), 103, 104, 121
50, 52, 105, 140, 151
24, 26, 50, 81, 82, 123
33, 45, 54, 63, 64, 76,
28,71

52

50

134

134

114, 115, 116, 117, 143
123
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Ubersicht liber die biologischen Begriffe zur Evolution und ihre fachsprachliche
Kennzeichnung in den alltagssprachlichen Wérterbiichern Duden und DWDS3?

biologische Begriffe

abiotisch
adaptive Radiation
Affen
Albertosaurus
Amphibien
Anpassung
Archaikum
Art

Asteroid

Auge
Aussterben
Banane
Baum

Bein
Biodiversitat
Biologie
biotisch

Blatt

Boden
Carnivoren
Darwin, Charles
Darwinfinken
Darwinismus
Deinonychus
Dinosaurier
Einzeller
Eisbar

Eiszeit
Elefanten
Enten
Entwicklung
Erde
Erdgeschichte
Evolution
Evolutionstheorie
Farn

Fische

Flagel

Kennzeichnung im
Worterbuch (Duden)
Fachsprache

kein Eintrag

/

kein Eintrag

Zoologie

/

Geologie

Biologie

N~ S NSNS NS YN N

Fachsprache

/

Fachsprache

/
/
Biologie
/

kein Eintrag

/

kein Eintrag

/

Biologie

iologie

NSNS TN OSSN TSNS TSNS YNS YNN

Kennzeichnung im
Worterbuch (DWDS)
/

kein Eintrag

/

kein Eintrag
/

/

Geologie

/

N~ OSSN TN NS NS NN

fachsprachlich

/

/

Biologie
kein Eintrag
kein Eintrag
/

kein Eintrag
/

/

/

Geologie

/

/

/

/

Geologie
Biologie

/
/
/
/

32 Mit ,/* wurden die Begriffe gekennzeichnet, die im Wérterbuch aufgefiihrt sind, jedoch keine
fachsprachliche Kennzeichnung aufweisen. Mit ,kein Eintrag’ wurden die Begriffe gekennzeichnet, die tiber

keinen Woérterbuchartikel verfugen.
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biologische Begriffe

Flugsaurier
Fortpflanzung
Fossilien
Fruchtbarkeit
Ful
Galapagos-Inseln
Gehirn

Gen

Genpool
Giraffen
Graser
Grundwasser
Hadaikum
Hals

Hamster
Hand
Herbivoren
Herz

Holozan

Holz

Humus
Hunde
Ichthyosaurus
Insekten
Insel
Intelligenz
Kafer

Katze

Klima
Kohlenstoff
Kontinent
Kopf
Kriechtiere
Krokodile
Leben
Lebewesen
Lernen

Lowe

Mause

Meer
Mensch
Merkmal
Molekdil
Mutation

144

Kennzeichnung im
Worterbuch (Duden)

/

/

/

/

/

/

/
Biologie
Genetik
/

/

/

kein Eintrag
/

/

/

/

/
Geologie
/

/

/
Paldontologie
/

/

/

/

/
Meteorologie
/

/

/

/

/

/

/

/

/

/

/

/

/
Chemie
Biologie

Kennzeichnung im
Worterbuch (DWDS)
/

/

Geologie

/

/

kein Eintrag

/

Biologie

kein Eintrag

/

/

/

kein Eintrag

eologie

NN N 0O TSNS NN

Paldontologie

hemie

/
/
/
/
/
/
C
/
/
/
/
/
/
/
/
/
/
/
/
/
B

iologie



Anhang

biologische Begriffe

Nadelbdaume
Nahrstoff
Natur
Neandertaler
Obst

Ohr
Organismus
Pferde
Pflanzen
Phanerozoikum
phanotypische
Variabilitat
Pilze

Pinguine
Plateosaurus
Population
Proterozoikum
Pteranodon
Pterodactylus
Quallen
Regenwald
Regenwiirmer
Reptilien
Samen
Sauerstoff
Saugetiere
Saurier
Schachtelhalme
Schildkroten
Schlangen
Schnabel
Schnecken
Schwanz

See
Selektionstheorie
Skelett

Sonne

Spiel

Sprache
Stachelschweine
Stegosaurus
Stickstoff
Theorie

Tiere

Kennzeichnung im
Worterbuch (Duden)
/

/

/

Anthropologie

/

/

Biologie

/

/

kein Eintrag
Biologie

/

/

/

kein Eintrag
Biologie
Geologie

/

/

/

Geografie

/

D N

Kennzeichnung im
Worterbuch (DWDS)

/

/

/
Anthropologie
/

/

/

/

/

kein Eintrag
Biologie

/

Biologie

/

kein Eintrag
Biologie
Geologie

/

kein Eintrag
/

Geografie

/

/

/

Chemie

/

/

/

/

/

/

/

/

/

kein Eintrag
/

/

/

/

/

/

Chemie

/

/
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biologische Begriffe

Tomate
Triceratops
Tropen
Tyrannosaurus Rex
Umweltfaktor/
Okofaktor/
okologische Nische
Urmeer/
Urozean
Urwald
Vererbung
Vogel

Warme
Wasser
Weichtiere
Wirbellose
Wiste

Zahn

Zebra

Zelle
Zivilisation

Tabelle 10: Ubersicht iiber die biologischen Begriffe zur Evolution und ihre fachsprachliche Kennzeichnung in den

Kennzeichnung im
Worterbuch (Duden)

~ NSNS N S

/
kein Eintrag
kein Eintrag

/

kein Eintrag

/

Biologie, Medizin

alltagssprachlichen Wérterbiichern Duden und DWDS
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Kennzeichnung im
Worterbuch (DWDS)
/

Paldaontologie
Geografie

/
/

kein Eintrag
kein Eintrag

/

kein Eintrag

/

~ N

Biologie
Zoologie

~ NS N

/
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Ubersicht iiber die ausgewihlten Begriffe und deren Textstellen33

biologische Begriffe = Textstellen

abiotisch 74

adaptive Radiation 140

Albertosaurus 79

Amphibien 52

Archaikum 28,38,71

Art 28, 43, 49, 50, 58, 80, 82, 83, 85, 87, 88, 89, 95, 103, 105, 106,

Biodiversitat
biotisch
Carnivoren
Darwin, Charles
Darwinfinken
Deinonychus
Einzeller

Eiszeit
Erdgeschichte

Evolution

Fossilien
Galapagos-Inseln
Gen

Genpool
Hadaikum
Holozan
Ichthyosaurus
Klima
Kohlenstoff
Molekdil
Mutation
Neandertaler
Organismus
Phanerozoikum
phanotypische
Variabilitat

119, 131

31, 39, 40, 42, 43, 44, 48,50, 51,58, /0, 135
74,75

85

138, 140, 141
140

79

52,76

24, 26, 28,
26, 81, 82

20, 28, 29, 38,72

24-27,52-54, 71-72 (Andeutung)

11, 12, , 24-27 (Andeutung), 27, 28, 32, 33, 39, 41, 42, 45,
46, 47,53, 59,65,71, 72,74,75, 76, 82, 83, 84, 85, 86, 91, 96,
97,98, 99, 100, 101, 102, 103, 104, 105, 111, 115,117,122,
124,127,128, 133, 134, 144, 145, 147, 148, 150, 151, 152, 153,
154, 155, 156

119, 120

140

67 (Andeutung), 87, 88, 89, 90, 91, 95, 98, 105, 106, 107,108,

(Andeutung)

104, 105
28,71

29, 38, 54, 72
79

54, 65, 77, 81
55

28, 71

144

121, 122
43,114, 139
28,42, 53,71
40, 41, 49

33 Bej den gestrichenen Begriffen handelt es sich um biologische Fachbegriffe zur Evolution, die selbst nicht
erklart werden und daher nicht analysiert werden. Die grau markierten Seitenzahlen entsprechen Textstellen,
in denen der zugehdorige Begriff zwar verwendet wird, jedoch nicht in einem Erklarungskontext.
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biologische Begriffe
Pilze

Plateosaurus
Population
Proterozoikum
Pterodactylus
Regenwald
Sauerstoff
Selektionstheorie
Stickstoff
Triceratops
Fropen
Umweltfaktor/
Okofaktor/
okologische Nische
Urmeer
Vererbung
Weichtiere
Wirbellose

Textstellen
, 88,
79
103, 104
28, 33, 71 (falsch geschrieben)
79
50
55
138
55
79
50
45, 51, 81, 85, 86, 98, 114
33,46, 52, 54, 60, 61, 62, 65, 75, 77, 124 (Andeutung)

24,26, 28, 33, 38, 52, 76

67 (Andeutung), 103, 104, 121
28, 71

52

Tabelle 11: Ubersicht iiber die ausgewdhlten Begriffe und deren Textstellen
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Ubersicht iiber die Knotengrade der Charts

biologische Begriffe

abiotisch

adaptive Radiation

Affen
Albertosaurus
Amphibien
Anpassung
Archaikum
Art

Asteroid
Auge
Aussterben
Banane
Baum

Bein
Biodiversitat
Biologie
biotisch

Blatt

Boden
Carnivoren
Darwin, Charles
Darwinfinken
Darwinismus
Deinonychus
Dinosaurier
Einzeller
Eisbar

Eiszeit
Elefanten
Enten
Entwicklung
Erde
Erdgeschichte
Evolution

Evolutionstheorie

Farn

Fische
Fischsaurier
Flagel
Flugsaurier
Fortpflanzung
Fossilien
Fruchtbarkeit

Knotengrad
Chart 1

22

NN WO L B ULO B

Knotengrad
Chart 2

5
8
5
4

11
6
26
1

A P OO U gNWNw

[EEN
o]

N O

Knotengrad
Chart 3 und 4

1
2

12
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biologische Begriffe

Full
Galapagos-Inseln
Gehirn

Gen
Genpool
Giraffen
Graser
Grundwasser
Hadaikum
Hals
Hamster
Hand
Herbivoren
Herz
Holozan

Holz

Humus
Hunde
Ichthyosaurus
Insekten
Insel
Intelligenz
Kafer

Katze

Klima
Kohlenstoff
Kontinent
Kopf
Kriechtiere
Krokodile
Leben
Lebewesen
Lernen

Lowe

Mause

Meer
Mensch
Merkmal
Molekdl
Mutation
Nadelbdume
Nahrstoff
Natur
Neandertaler

150

Knotengrad
Chart 1
1

= O
N
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Knotengrad
Chart 2

14
12

w N N

~ O

Knotengrad
Chart3und 4
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biologische Begriffe

Obst

Ohr

Organismus
Pferde

Pflanzen
Phanerozoikum
phanotypische Variabilitat
Pilze

Pinguine
Plateosaurus
Population
Proterozoikum
Pteranodon
Pterodactylus
Quallen
Regenwald
Regenwirmer
Reptilien

Samen
Sauerstoff
Saugetiere
Saurier
Schachtelhalme
Schildkroten
Schlangen
Schnabel
Schnecken
Schwanz

See
Selektionstheorie
Skelett

Sonne

Spiel

Sprache
Stachelschweine
Stegosaurus
Stickstoff
Theorie

Tiere

Tomate
Triceratops
Tropen
Tyrannosaurus Rex
Umweltfaktor/ Okofaktor/

Knotengrad
Chart 1

DL, NN WENPEPPAEYNWRARRR U

=

1

N, P EFRPFERPNNPPRPRPOOWDREWNW

AN DON
(&

=
(92}

Knotengrad Knotengrad
Chart 2 Chart 3 und 4
6 0
21

8 3
5 2
1

1

4 1
3 1
7 5
4

4 1
2

2

7

6

11

2

1

4

3

1 1
4

2

2

4

2

22

4 1
2

4

15 3
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biologische Begriffe Knotengrad Knotengrad Knotengrad
Chart 1 Chart 2 Chart3und 4
okologische Nische
Urmeer
Urwald
Vererbung
Vogel
Warme
Wasser
Weichtiere
Wirbellose
Wiste
Zahn
Zebra
Zelle
Zivilisation 0
Tabelle 12: Ubersicht iiber die Knotengrade der Charts (analysiert mit Gephi Graph Visualization and Manipulation
software, Version 0.9.2)
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Anhang

Ubersicht iiber die verwendeten Techniken zur Wissensvermittlung
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Begriff

abiotisch
adaptive

Radiation

X X X X

X
X

Albertosaurus
Archaikum

Art

X

Biodiversitat

biotisch

X

Carnivoren
Darwin,

Charles

Darwin-
finken

X
X

Deinonychus
Einzeller
Eiszeit

X

X

Erdgeschichte

Evolution
Fossilien

X

X

Galapagos-
Inseln
Gen

Hadaikum

Genpool
Holozan

Ichthyo-

saurus
Klima

Molekul

Mutation
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Begriff

Neandertaler
Organismus
Phanero-
zoikum
phano-
typische
Variabilitat
Plateosaurus
Population
Protero-
zoikum
Ptero-
dactylus
Selektions-
theorie
Triceratops
Umwelt-
faktor/
Okofaktor/
okologische
Nische
Urmeer
Vererbung
Weichtiere

Tabelle 13: Ubersicht iiber die verwendeten Techniken zur Wissensvermittlung
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Reduktion d. Informationsfiille

x

x

X
X
X

< Reduktion d. Informationsdichte

x

Semantische Redundanz

X

Anaphorische Definition

Kataphorische Definition

Kurzdefinition

Implizite Definition

x

X
X
X

Umschreibendes Weglassen

Unerkldrtes Fachwort

> Wortform/Assoziation

Doppelterminologie

Synonym

Scheinverstandlichkei

Beispiel

Vergleich, Metapher,

Anthropomorphisierung
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Ubersicht iiber die verwendeten Strategien zur Wissensvermittlung

Begriffe

abiotisch
adaptive
Radiation
Albertosaurus
Archaikum
Art
Biodiversitat
biotisch
Carnivoren
Darwin,
Charles
Darwinfinken
Deinonychus
Einzeller
Eiszeit
Erdgeschichte
Evolution
Fossilien
Galapagos-
Inseln

Gen

Genpool
Hadaikum
Holozan
Ichthyosaurus
Klima
Molekdl
Mutation
Neandertaler
Organismus
Phanero-
zoikum

Emotionalisierung

Sprachliche Bilder

X X X X X X X X X X X X X X X x X \Wortliche Rede

X X X X X X X X X X X

Affektive Worter

Extrem-Worter

Relevanz-Ausdriicke

Motivation

x

X X X X X

X X X X X

narrative Prasentation

Entdeckungs- /

Forschungsgeschichte

Betonung des Nutzens /

der Wissenschaft

Personalisierung

x

5
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X X X
X

X

X

X

X
X

X
X
X
X X X

155



Anhang

- ' ' ' '

Plateosaurus  x X x X
- X X X
Pterodactylus - X x X
- X X

Triceratops  x X x X
Urmeer  x X X
Vererbung  x X x

Weichtiere  x  x X X

Tabelle 14: Ubersicht iiber die verwendeten Strategien zur Wissensvermittlung
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Anhang

Ubersicht zum Professor als Gelehrter

Kategorie
Spezialisierung
Leidenschaft

Einfalle/wissenschaftliche
Eingebungen

Sicherheit der
Arbeitsmethoden
Akzeptanz
wissenschaftlichen
Fortschritts

Textstelle

Harald Lesch ist Astrophysiker und Naturphilosoph

Und jetzt schiefst der Prof hoch, aber den zieh ich natiirlich
nicht zurtick. Seine Augen glitzern hinter der Brille, gleich
gehen ihm die Gdule durch, so sagt erimmer, wenn’s bei ihm
glitzert. (E: 43)

[...] trdumt irgendwie noch der Vielfalt hinterher, von der er
doch so begeistert ist. [...] Die Frage, wie es dazu kommen
konnte. Davon hat er doch schon mal erzdhlt, das hat er
bestimmt vergessen. (E: 51)

Aber da ist er schon vom Karussell gesprungen und rennt
unten im Kreis drum herum. Jetzt hat er wieder ein Thema
am Wickel, jetzt gehen wieder die Gédule mit ihm durch. (E:
105)

»Und das ist die Zelle, Freunde des Wissens!« Der Prof
springt auf, und wir merken alle, jetzt besteigt er gleich
wieder seinen Gaul und der geht wieder mit ihm durch. [...]
Er schmeift die Arme hoch, das macht er immer auf seinem
Gedankengaul. (E: 114)

Aber unser Prof ist noch nicht fertig, er putzt schon wieder
seine Brille und auch ohne Brillenglas glitzern seine Augen.
(E: 116)

»Darf ich noch was sagen?«, fragt der Prof, und hinter der
frisch geputzten Brille glitzern seine Augen. (E: 136)

/

/

Wir wissen einiges, aber wissen wir alles? Kénnen wir die
Wahrheit iiber alles, was sich auf unserer Erde tut und getan
hat und ebenso oben im Kosmos, im Universum, jemals
wissen? [...] Vielleicht miissen wir ja auch gar nicht alles
wissen, es passiert ja sowieso ohne uns, die Entwicklung
meine ich, die Evolution. (E:83)

»Laika hat bei euch daheim gelernt, dass da ein
Hundekérbchen steht, und das gehért ihr. Laika hat gelernt,
dass du am Morgen vor der Schule mit ihr Gassi gehst. Das
vermute ich einfach, Lisa, und bestimmt liege ich damit
richtig. Ein kleines Beispiel, was die Lernfdhigkeit betrifft und
liber den Instinkt hinaus geht. Aber das sind alles
Erfahrungen, die wir mit den Tieren machen. Und damit
glauben wir, alles (iber sie zu wissen. Aber wissen wir es
wirklich?« [...] »Wenn Laika und Juri sich beschnliffeln,
denken wir doch gleich, aha, sie wollen rauskriegen, ob
Freund oder Feind. Klingt logisch, ist gut beobachtet, ist
erforscht. Ab damit in die Wissenskiste und Deckel zu. Aber
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Kategorie

Entzauberung der Welt

Textstelle

vielleicht wollen sich Laika und Juri nur den neuesten Witz
erzdhlen! Ja, jetzt reifSt ihr alle die Augen auf und denkt, der
olle Prof, der ist ja bekloppt! Seht ihr, da denkt ihr gar nicht
so falsch.« [..] Kann ich liberhaupt etwas von mir mit
Gewissheit sagen? [...] Ich fordere euch nur auf, eurem ollen
Prof zuzustimmen, dass wir in Sachen Evolution, in Sachen
Natur und deren Sein und Werden niemals ein absolutes,
felsenfest gezimmertes Wissen haben werden. Jetzt schaut
doch nicht so, Kinder! Stimmt eurem Prof doch einfach zu!«
Er zwinkert. »Ich will doch blof8 recht haben!« Prof, wir
schauen doch gar nicht so! Wir miissen doch blofs deine
Gedanken zu unseren Gedanken machen und dann
tiberlegen, ob du recht hast. (E: 127-129)

[...] ja, es klingt logisch. Aber zustimmen kann ich dir leider
nicht. Wir Menschen lernen die Natur kennen durch
geduldiges Beobachten, dann ziehen wir Schliisse daraus.
Wir wollen ja immer alles ganz genau wissen, nicht wahr?
Aber sind diese Schliisse denn tatsdchlich festgeschrieben?
Lisa, ich wiederhole mich, ich habe da meine Zweifel.« (E:
131)

Es ist blofS so, die Ida weifs das, ich will immer am liebsten
was wissen, was ich dann auf immer wissen kann. Ich hab’s
nicht gerne wackelig... [...] »Ach gute Lisa, ich verstehe dich
gut, alle Forscher denken so. Keiner hat’s gerne wackelig.
Nur bin ich der Meinung, dass gerade aus dem Wackeligen
neue und neugierige Ideen entstehen kénnen, du verstehst,
was ich meine, Gute?« (E: 133)

/

Tabelle 15: Ubersicht zum Professor als Gelehrter
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Ubersicht zum Professor als Lehrer

Kategorie

Verstandliche
Darlegung
wissenschaftlicher
Probleme
Forderung

selbststandigen
Denkens

Textstelle

durch die Verwendung von Vermittlungstechniken und
Vermittlungsstrategien (siehe 6.2. Ergebnisse der Analyse zu
Techniken und Strategien der Wissensvermittlung)

»Interessante Idee!l«, sagt er sogar, bei Lucas und Tim hat er
nichts gesagt. »lda, da ist was dran. [...]« (E:16)

Der Prof nickt ernsthaft und wischt sich Sand von der Hose. »Ja,
Celia, da stimme ich dir zu, ist alles da. [...]« (E:18)

... ist alles da. Fiir dich ist unsere Erde perfekt und auch fiir uns.
Nur, war sie schon immer so? Und wie ist es (iberhaupt dazu
gekommen, dass Menschen auf ihr leben kénnen? Das ist die
Frage. Und diese Frage diirft ihr mir jetzt beantworten. [...]
Was denn, Prof! Wir? Du bist doch der Prof, du weifst doch
alles, wir doch nicht! Aber da stiilpt er schon den Ritterhelm
auf die Glatze und ruft: »Rauf auf die Gdule, Freunde, los geht's
in die Bibliothek, da féngt sie an, die Suche nach der Antwort,
und ich schaue euch (iber die Schulter, versprochen!« (E: 18)

»Klasse, Lisal«, sagt der Prof und streckt den Dauemen hoch.
»Gut gesucht und gut gefunden. [...] Spiel abgebrochen!«, ruft
der Prof ziemlich energisch. [...] Dein Beitrag, guter Freund, war
ziemlich spdirlich, nimm's mir nicht ibel. [...]« (E: 29)

»Aber da hdtten die doch auch drin bleiben kénnen, im Wasser
ging's ihnen doch gut. Warum haben sie denn das
gemacht?«Aber Prof, das ist doch simpel. Weil's ihnen méglich
war, natiirlich. (E:33)

Aber kébnnte man im Denken (iber die Evolution nicht auch mal
ganz anders anfangen? Schaut euch mal um, was seht ihr da?«
(E: 33)

»Bleiben wir beim Baum«, sagt der Prof. »Bleiben wir beim
Haus. Fdllt euch da ein grundlegender Unterschied auf? (E: 34)

»Wer hat Lust, wer will noch mal? Hundert Punkte fiir den
Kandidaten, der schliissig erkldren kann, warum Hdéuser nicht
gewachsen sein kénnen!« Jetzt geht’s aber los, na klar, jeder
will hundert Punkte und ein Lob vom Prof dazu. (E: 36)

»Meine Kandidaten, ihr bekommt alle hundert Punkte, ehe ihr
euch in die Haare kriegt«, ruft der Prof [..]. [...] So ein
Spielverderber! Alle haben gewonnen, also im Fernsehen ist
das aber anders, Prof! Aber ein Lob fiir alle, na meinetwegen.
(E: 37)

»[...] und ich wiirde gerne hier noch weiterquatschen, wie dein
Herr Vater zu sagen pflegt. Es ist ndmlich so.« [...] Er hockt sich
auf eine Treppenstufe [...]. [...] »Bei der Evolution geht's ja um
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Kategorie

Kategorie

160

Textstelle

was anderes. Es geht doch darum zu verstehen, wieso das
Leben so vielfiltig ist. Wieso es zum Beispiel so viele

Textstelle

verschiedene Lebewesen gibt, was steckt denn da dahinter! (E:
39)

»Schaut euch die an und vergleicht sie miteinander, hier haben
wir ndmlich bereits ein gutes Beispiel fiir die Vielfdltigkeit der
Natur, féllt euch was auf?« Muss es ja wohl, wenn der Prof so
fragt! (E: 40)

Und jetzt wissen wir alle, worauf er hinauswill. Ist doch klar!
Gleich ist in der Natur trotzdem nicht dasselbe. [...] »Gut, gut,
gut, das sind die kleinen Unterschiede. Aber was ist denn mit
den grofien Unterschieden? Warum sieht ein Stachelschwein
nicht aus wie eine Ente? Das muss man sich doch fragen. (E:
41f.)

Wie kommt so was? Wie kommt aus so was Kleinem dann so
was Riesiges raus?« (E: 60)

Aber albern kicken und erzéihlen, das kann der Prof trotzdem,
auch wenn er dabei ziemlich japst. »Da muss man doch
staunen, Freunde ... Lucas, gib ab ... da muss man sich doch
fragen, wie hat das angefangen! (E: 62)

»Freunde, ich merke schon, das Thema Fortpflanzung ist uns
entglitten. Macht nichts, wir fangen es wieder ein. (E: 70)

»Professor, kapieren denn die Kids so was Schwieriges wie die
Evolution tiberhaupt?« Unser Prof klopft ihm auf die Schulter
und ldchelt: »Nun, Jonas, dann befragen Sie doch mal die Kids
in Sachen Evolution. Die Kids, meine Lieblinge, wie Sie gesagt
haben, werden schon was zu erzdhlen haben, hab ich recht,
meine Kids?« (E: 72)

»Begreifen Sie jetzt, warum ich so gerne mit den Kids, wie Sie
sagen, zusammen bin? Von denen kommt miihelos das, was
uns Oldies, pardon, das gilt eher fiir mich, nicht mehr ohne
Weiteres gelingt. Nédmlich, ganz unverbrauchte Gedanken.
Kids, ich liebe euch! Und im Augenblick besonders Lisa.« (E: 84)

Jonas grinst und springt auf, Lisa springt runter und Jonas ruft:
»Lisa, give me five« und die Jonas-Hand klatscht gegen Lisas
Hand. [...] [...] und der Prof murmelt was von »der hat mir
meine Kids geklaut«, er ist ndmlich grad auch aufSen vor. So wie
wir. [...], weil er sich freut, dass sein Student Jonas kapiert hat,
seine Kids kénnen denken, auch wenn’s schwierig wird, oder
vielleicht gerade dann? (E: 91)

Aber jetzt gibt's was Grundsdtzliches vom Prof, dem Léwen
zum Mitschreiben. Nicht ins Heft, sondern ins Hirn!« [...] »Wie
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Kategorie

gesagt, ich werde jetzt grundsdtzlich, das muss sein, sonst
schweifen unsere Ideen dahin und dorthin. (E: 102)

Aber vielleicht steckt doch noch was in lhrer Vitrine, was lhre
Kids zu Fragen reizen kénnte.« (E: 120)

Textstelle

Ach, unser Prof, das fremde Wort erkldrt er nicht, er kennt uns
gut. Wir haben doch bei ihm gelernt zu denken, und das Wort
kann doch nicht anderes heifSen, als dass wir immerzu und zwar
alle, Menschen, Pflanzen, Tiere, was miteinander zu tun haben.
(E: 136)

»Braucht ihr mich eigentlich noch? Ich komme mir allmdhlich
ziemlich Gberfliissig vor. Ihr denkt, schlussfolgert, kombiniert
...« Er schmeifst die Arme hoch. »ich kénnt euch knutschen,
wisst ihr das? Ich sage es immer wieder, wir Erwachsenen
unterschdtzen Kinder oft total.« Aber du doch nicht, Prof, du
doch nicht! [...] Er soll doch richtig merken, dass er nicht
liberfliissig ist, er ist es doch, der uns ins Selbstdenken geholfen
hat. (E: 136)

Tabelle 16: Ubersicht zum Professor als Lehrer

Ubersicht iiber weitere Textstellen, die den Professor als Lehrer zeigen

Kategorien
Freude am Lehren

Grundeinstellung

Textstelle

Ja, und dann ist da mein Prof, der Iéngst unser Prof geworden
ist. Das ist so einer, dem es Freude macht, Kindern was zu
erkldren und ihnen auch zuzuhéren! Das kann man nicht von
allen Erwachsenen sagen! Inzwischen sind wir Iéngst dicke
Freunde geworden, das hat er selber gesagt. Und was hat er
nicht alles Spannendes erzéhlt! (E: 8)

Wir wollen wissen, ob unsere Erde immer schon so ausgesehen
hat wie jetzt. Der Prof hat »oho« gesagt und »aha« und dann:
»lhr wollt also etwas wissen (lber die Evolution. Ein
hochinteressantes Thema, gute Ida, aber auch ein sehr
komplexes. Macht euch auf was gefasst.« [...] und er freut sich
schon drauf. (E: 11)

[...] dass da einer ist, der nicht nur Kindermduler fiittert,
sondern auch Kinderképfe. (E: 53)

Wahrscheinlich Mist aus dem Stall, der stinkt gewaltig, aber
auch da sind Ndhrstoffe drin, die manchen Pflanzen guttun.
Lisa, wenn du jetzt wissen willst, wie genau alle diese
Ndhrstoffe heifsen - liebe Freundin, ich kenn dich doch -, dann
ab mit dir in die Bibliothek, aber bitte nicht jetzt. Wisst ihr ...«
Jetzt setzt er den Helm wieder auf. » ... Ich halte nichts davon,
Kinder mit Begriffen vollzuschwallen wie Sauerstoff, Stickstoff,
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Kohlenstoff und so weiter. Darunter kann man sich nichts
vorstellen, das geht zum einen Ohr rein, zum anderen wieder
raus. Bleiben wir lieber beim Konkreten, das was wir sehen,
das, was wir anfassen kénnen. (E: 55)

Die Wahrheit ist Kindern zumutbar! Unser Lieblingssatz vom
Prof. Das haben wir jetzt davon. (E: 146)

Tabelle 17: Ubersicht iiber weitere Textstellen, die den Professor als Lehrer zeigen

Ubersicht zur Beschreibung des Professors

Beschreibung des Prof
nett

gutmautig

lustig

schlau, aber
»alltagsuntauglich”

162

Textstellen

[...] ... aber ob sie dann auch so nett ist wie unser Prof? (E:
81)

Wir schauen alle zum Prof, auweia, jetzt hat er eins auf die
Miitze gekriegt, die Lisa traut sich wirklich was! Und wenn
er jetzt beleidigt ist, Lisa, was machen wir dann? Ist er aber
gar nicht! Er kratzt sich am Bart, er putzt seine Brille und
zwinkert uns zu. »Mea culpa, mea maxima culpa, meine
Freunde, habt Nachsicht mit eurem ollen Prof.« (E: 90)

Der Prof seufzt und mit einem »Vertrauen ist gut, Kontrolle
wdre besser gewesen« tupft er drei Trépfchen Blut vom Knie
und singt auch brav »Heile, heile Segen«, das hat er von uns
gelernt. Celia kuschelt sich zufrieden in seine Arme und
verlangt: » Will Mdrchen héren!«

Und was macht der Prof? Er erzdhlt. (E: 24)

»Moglich ist alles, wahrscheinlich ist es nicht«, sagt der
Prof, und jetzt schaut er uns doch an. »Freunde meines
Herzens, macht euch keine Sorgen. lhr wisst ja, wie urlange
die Evolution sich Zeit ldsst, ehe so 'ne Entwicklung sichtbar
wiirde. Ergo lassen wir den Gedanken beiseite. (E: 144)

[...] beinahe so lustig wie unser Prof. (E: 141)

Unser Prof weifs alles, nur ein Zelt aufbauen, kann er nicht.
(E: 9)

Unser Prof ist unheimlich klug im Kopf, in den Hdnden ist
er's nicht. (E: 14)

Aber vor der Bibliothek haben wir ein Problem, der Prof hat
nicht dran gedacht und wir auch nicht. Zweibeiner diirfen
da rein, Vierbeiner aber nicht. Was machen wir jetzt mit
Laika? [...] Prof, mach was! Wir wollen hier doch nach der
Evolution suchen! Der Prof macht nichts, er kratzt sich am
Bart. Also wirklich, Prof, alles muss man selber machen. Die
Evolution erforschen und das Laika-Celia-Problem I6sen,
und zwar das zuerst. (E: 21)

»lch liebe die Vielfalt der Natur«, murmelt der Prof und
greift nach seinem Helm. »Aber muss diese hier auch so laut
sein?« Also wirklich, Prof, Helm aufsetzen, nix mehr héren
miissen, das ist jetzt aber keine Lésung. Wir haben schon
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Beschreibung des Prof

Beschreibung des Prof

bisschen schrag/seltsam

ungeschickt

vergesslich/durcheinander

Textstellen

wieder ein Hundeproblem! [...] Wir schreien und rufen, er
schreit und ruft. Nur der Prof hdlt sich raus. Der putzt seine
Brille [...]. (E:71)

[...] er flucht: »Verdammt noch mal, wie kommt denn das?
Ich hab’ nen Platten, Scheibenkleister aber auch! Runter, ihr
Zwerge, nix geht mehr, hier ist Endstation!« Mensch, Prof,
so’n platten Reifen, den kann man doch reparieren! Los,

Textstellen

mach schon, Flickzeug ist im Fahrradtdschchen. Aber, und
das hab ich mir schon gedacht, unser Prof macht nichts! Er
fummelt irgendwo und irgenwas und seufzt und ich muss
kichern. (E: 112)

Da kommt er auch schon um die Ecke gekurvt, und hdtten
wir ihn nicht so fiirchterlich gerne, dann hdétten wir jetzt
losgekichert, denn was da auf seinem Kopf thront, das sieht
aus wie ‘n Ritterhelm oder so was. (E: 14)

[...] unter seinem komischen Ritterhelm. (E: 16)

Und der tritt der Prof auch gleich auf den Schwanz. Laika
jault [..]. [..] reg dich nicht auf, Prof, nichts ist
kaputtgegangen, ist alles gut. (E: 30)

»Willkommen im Club der Wissensdurstigen, bin ich zu
spdt?« Ja, ist er, macht aber nix, Hauptsache er ist da! (E:14)

Aber vor der Bibliothek haben wir ein Problem, der Prof hat
nicht dran gedacht und wir auch nicht. Zweibeiner diirfen da
rein, Vierbeiner aber nicht. Was machen wir jetzt mit Laika?
(E: 21)

[...] tréumt irgendwie noch der Vielfalt hinterher, von der er
doch so begeistert ist. [...] Die Frage, wie es dazu kommen
konnte. Davon hat er doch schon mal erzdhlt, das hat er
bestimmt vergessen. (E: 51)

[...] ehe es Probleme gibt. Hunde im Sandkasten... flix noch
mal, ich hab nicht aufgepasst, mea culpa! Ihr aber auch
nicht!« (E: 91)

Der Prof riittelt an der Tiir, die geht nicht auf, die bleibt zu.
Auch Lucas hilft beim Riitteln, bei unserem Prof weifs man ja
nie. Da haut sich der Prof plétzlich an die Stirn und dreht sich
zu uns um: »Was fiir einen Tag haben wir heute?«
»Montag!«, rufen wir im Chor, und Jonas fliistert: »Herr
Professor, wenn ich das sagen darf, montags haben Museen
geschlossen.« »Das ist mir bekannt, lieber Jonas«, sagt der
Prof ziemlich sauer. Sauer auf Jonas oder mehr auf sich, weil
er den Montag vergessen hat? (E: 118)
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ruhebedurftig

Beschreibung des Prof

legt keinen Wert auf
AuBeres

164

Das ist aber nett von lhnen. »lLieber Jonas«, hat er nicht
gesagt. Dann sage ich es eben, der Prof kann ja nicht an
alles denken. (E: 137)

Laika jault, weil Celia kreischt. »Kann man das abstellen?«,
fragt der Prof und setzt seinen Helm ab. Also, mit einem
Keks aus Tims Rucksack, nein, besser mit zweien, geht das.
(E: 31)

Und jetzt wissen wir alle, worauf er hinauswill. Ist doch klar!
Gleich ist in der Natur trotzdem nicht dasselbe. [...] »Gut,
gut, gut, das sind die kleinen Unterschiede. Aber was ist

Textstellen

denn mit den grofien Unterschieden? Warum sieht ein
Stachelschwein nicht aus wie eine Ente? Das muss man sich
doch fragen. Und ich frage mich jetzt, ob nicht jemand ... mir
sind die Kleinen lieb und teuer, aber ...« Schon verstanden,
Prof! Und Laika wandert auf Tims Schofs und Celia auf
meinen. Gut so? Der Prof nickt dankbar und putzt seine
Brille. (E: 41f.)

»Lucas, kommst du bitte runter, gebrochene Beine vertrage
ich nicht. Aber ihr habt recht, alle beide. Ist das nicht der
Wahnsinn? (E: 62)

Aber ehe ich was wirklich arg Gemeines erwiedern kann,
mischt sich der Prof ein: »Nun mal halblang, Mddels, reifst
euch nicht die Képpe ab, die braucht ihr noch. [...] Ende der
Diskussion. Vermuten wir also alle zusammen mit.
Einverstanden? So, und jetzt kommt, gebt euch die Hand
und erinnert euch, dass ihr Freunde sein.« (E: 66)

»lch liebe die Vielfalt der Natur«, murmelt der Prof und
greift nach seinem Helm. »Aber muss diese hier auch so laut
sein?« Also wirklich, Prof, Helm aufsetzen, nix mehr héren
miissen, das ist jetzt aber keine Lésung. Wir haben schon
wieder ein Hundeproblem! [...] Wir schreien und rufen, er
schreit und ruft. Nur der Prof hdlt sich raus. Der putzt seine
Brille [...]. (E:71)

Da kommt er auch schon um die Ecke gekurvt, und hdtten
wir ihn nicht so fiirchterlich gerne, dann hdtten wir jetzt
losgekichert, denn was da auf seinem Kopf thront, das sieht
aus wie ‘n Ritterhelm oder so was. (E: 14)

[...] unter seinem komischen Ritterhelm. (E: 16)

Nur fiir Laika nicht, das Schnelle war zu schnell fiir sie ...
auweia, hoffentlich hat der Prof noch ‘ne saubere Hose

dabei ... [...] Flecken bleiben trotzdem, aber dem Prof ist’s
egal. (E: 110f.)
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mit den Kindern albern/
blodeln

Beschreibung des Prof

Brille putzen

Miissen wir jetzt so vermlinftige Sachen auf die Erde setzen,
so was, was die Erwachsenen héren wollen, wie Wiesen und
Bliimchen und Berge und so was? Oder diirfen wir einfach
losquatschen und aufzdhlen, was uns Spafs machen wiirde
oder aber auch wichtig fiir uns ist? Unser Prof ist zwar ein
Erwachsener, aber er ist anders erwachsen als Eltern und
Lehrer. Also, es wird losgequatscht! (E: 15)

Wir haben die Reihenfolge der Tiere vergessen, oder hat uns
der Prof die noch gar nicht erzdhlt? Wir drehen uns um zum
Prof, aber wo ist der denn? Hinter uns ist er, als letzte Gans
im Gdnsemarsch, das haben wir gar nicht gemarkt. Er grinst,
schwenkt seine Pfeife wie der Dirigent in unserem Schulchor
und singt sehr laut, nur nicht ganz richtig: [...]

Textstellen

Sehr gut, Prof, jedenfalls im Text. Und dass du mitmarschiert
bist, dafiir kriegste hundert Punkte. Freust du dich? (E: 52f.)

[...] und was macht der Prof? Der kickt ja mit, mit einem
Radieschen-Fuf3ball, den es gar nicht gibt! Jetzt geht’s aber
los, jetzt werden die albern! Aber albern kicken und
erzéhlen, das kann der Prof trotzdem, auch wenn er dabei
ziemlich japst. »Da muss man doch staunen, Freunde ...
Lucas, gib ab ... da muss man sich doch fragen, wie hat das
angefangen! (E: 62)

Da ist aus der Professor Lisa wieder ein Kind geworden. Ja
und aus unserem Prof und dem Jonas auch! Die hocken doch
tatsdichlich in den Autos, die ja gar nicht fahren kénnen, und
spielen mit einem albernen »Brummbrumm« und
»Tiidtiittt« AutozusammenstéfSe. Und lachen sich halb tot
dabei! (E: 94)

Super, Lisa, jetzt haben wir einen Text zur Dideldumm-
Musik, und den kreischen und singen und plérren wir, so laut
wir kénnen. Auch der Prof. (E: 110)

Der Prof dehnt und streckt sich und putzt seine Brille. Brille
putzen, das heifst bei ihm, ich tiberlege gerade ... Das kennen
wir schon. Und da kommt’s auch schon. »Ich (iberlege
gerade«, sagt er [...]. (E:14)

[...] Prof, der Brillen-Prophet. (E: 66)

Wir schreien und rufen, er schreit und ruft. Nur der Prof hélt
sich raus. Der putzt seine Brille [...]. (E: 71)

Aber unser Prof ist noch nicht fertig, er putzt schon wieder
seine Brille und auch ohne Brillenglas glitzern seine Augen.
(E: 116)

Stimmt doch Prof, oder? Der steht auf, putzt seine Brille. Tut
mir leid fiir dich, Lisa, dazu braucht er beide Hénde ... (E:
135)
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Pfeife rauchen

Beschreibung des Prof

166

»Darf ich noch was sagen?«, fragt der Prof, und hinter der
frisch geputzten Brille glitzern seine Augen. (E: 136)

Unser Prof schliirft Kaffee und stopft seine Pfeife. Na gut,
hier draufen an der Luft, da darf er schmauchen, wie er
sagt, da nebelt er keine Kinder ein. »Jetzt, wo eure Miinder
beschdftigt sind, darf ich doch annehmen, dass eure Ohren
offen sind fiir neue Erkenntnisse?«, sagt er und pafft in die
Luft. (E: 471.)

»Wir waren bei der Vielfalt, davon wissen wir aber schon.«
Der Prof runzelt die Stirn und wedelt mit seiner Pfeife. »Aber
wie kommt das, das muss man sich doch fragen. Wo kommt
denn diese riesengrofse Vielfalt der Arten her? [...]« (E: 50)

Textstellen

Der Prof holt tief Luft, seine Pfeife ist bei der Wedelei
ausgegangen. Besser so, Pfeife stinkt, auch in der frischen
Luft. (E: 50)

Der Prof hat nichts mitgekriegt von der Zwickerei, er
fummelt an seiner Pfeife herum und trdumt irgendwie noch
der Vielfalt hinterher, von der er doch so begeistert ist. (E:
51)

Wir haben die Reihenfolge der Tiere vergessen, oder hat uns
der Prof die noch gar nicht erzéhlt? Wir drehen uns um zum
Prof, aber wo ist der denn? Hinter uns ist er, als letzte Gans
im Gdnsemarsch, das haben wir gar nicht gemerkt. Er grinst,
schwenkt seine Pfeife wie der Dirigent in unserem Schulchor
und singt sehr laut, nur nicht ganz richtig: (E: 52)

Der Prof steckt seine Pfeife ein und greift nach seinem Helm.
(E: 54)

»0Ohal«, sagt der Prof und greift nach seiner Pfeife. »Wieder
was gelernt. Da kénnt ihr doch bestimmt noch mehr Dino-
Arten aufzdhlen, da muss es sicher noch mehr gegeben
haben.« [...] Und auferdem, Prof, im Hérsaal wird nicht
geraucht, auch wenn der eine Wiese ist! (E: 80)

Der echte Professor zieht an seiner kalten Pfeife, gut, er hat
sie nicht angeziindet. Er nuckelt lange mit schief gelegtem
Kopf, dann ldchelt er breit hin zu Jonas: [...] (E: 84)

»Nur zu, Jonas, spielen Sie den Museumsfiihrer, ich génne
mir ein Pfeifchen.« Der Prof grinst, hat wieder gute Laune.
»lch bin ganz Ohr.« Und damit hockt er sich auf die breite
Treppenstufe vor dem Museum und stopft seine Pfeife. (E:
119)

»Herr Professor, ich glaube, die Kids langweilen sich. Die

Idee war nicht so super.« Der Prof zieht an seiner Pfeife und
zuckt die Schultern. (E: 120)
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[...], driicke ich mich verstdndlich aus?« Nicht so ganz, aber
doch. Kannst weitermachen, Prof. Und er macht weiter,
seine Pfeife hat er vergessen, die ist sowieso aus. (E: 127)

Tabelle 18: Ubersicht zur Beschreibung des Professors
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Ubersicht zu Darwin als Gelehrter

Kategorie
Spezialisierung

Leidenschaft

Einfalle/wissenschaftliche
Eingebungen

168

Textstelle

»Charles Darwin, ein englischer Biologe, geboren 1809,
gestorben 1882, war der Begriinder der Selektionstheorie.
[...]« (E: 138)

Der hat gewaltig viel gedacht, der Typ, und dann hat er sich
wohl von irgendwoher Geld gerafft oder gespart und ist
gereist. Miihsam, miihsam damals, das kann ich euch sagen.
Das war ihm egal, er wollte beobachten und forschen.
(E: 139f.)

Die Idee hat er in seinem Stiibchen aufgeschrieben, mit
Tintenfass und Federkiel, nix Computer. Aber niemandem
hat er das gezeigt, jahrzehntelang nicht, das muss man sich
mal vorstellen. Eine Heidenarbeit, die Reiserei, das
Beobachten, die Schreiberei, und dann ab damit in die
Schublade. Er hatte ndmlich Schiss, dass er gewaltig eins auf
die Miitze kriegt fiir seine neue Idee, denn damals hat man
doch ganz anders gedacht. Aber dann hat er sich doch
getraut, und dariiber kbnnen wir alle froh sein. Heute denken
wir schon léngst alle wie Darwin. (E: 140f.)

»Also, Kids, das war so: Der Typ hat kapiert, dass alle
Lebewesen auf der Erde aus kleinen Organismen bestehen,
also aus winzig kleinen Bausteinchen, und nicht von vorne
herein ein fertiger Klumpatsch sind. Und dann ist ihm
aufgefallen, dass diese kleinen Organismen sich veréndern
kénnen. Und da hat er sich gedacht, das muss wohl mit der
Umwelt zusammenhdngen, da miissen die sich anpassen,
sonst sind sie weg vom Fenster. [...]JDa ist er auf die
Galapagos-Inseln geschippert, wo die genau sind, keine
Ahnung, schaut halt im Internet nach. Dort hat er Finken
beobachtet, kleine Végel mit krummen Schndébeln, die haben
Futter aus 'ner Pflanze gepickt. Ist ja normal. Aber dann hat
er auf 'ner anderen Insel auch diese Finken gesehen, die
hatten aber gerade Schndbel, die haben auch aus 'ner
Pflanze gepickt, aber da sind die prima mit geraden
Schnédbeln rangekommen. Und da ist dem Darwin was
aufgegangen, némlich, dass die Umwelt wichtig ist. Wenn es
da keine Pflanzen gibt, wofiir man zum Reinpicken krumme
Schndbel  braucht, dann wachsen den ndichsten
Generationen der Finken eben gerade Schndbel. Die passen
sich an die Umwelt an, hat er gedacht, und da hat er richtig
gedacht. Sofort hat er weitergeforscht und beobachtet und
liberall dasselbe gesehen. Verdndert sich die Umwelt,
verdndert sich auch das Leben. Super-ldee und nagelneu,
nehme ich mal an. [...]« (E: 138-140)



Anhang

Kategorie

Sicherheit der
Arbeitsmethoden

Akzeptanz
wissenschaftlichen
Fortschritts

Entzauberung der Welt

Textstelle

Die passen sich an die Umwelt an, hat er gedacht, und da hat
er richtig gedacht. Sofort hat er weitergeforscht und
beobachtet und liberall dasselbe gesehen. (E: 140)

Die Idee hat er in seinem Stiibchen aufgeschrieben, mit
Tintenfass und Federkiel, nix Computer. Aber niemandem
hat er das gezeigt, jahrzehntelang nicht, das muss man sich
mal vorstellen. Eine Heidenarbeit, die Reiserei, das
Beobachten, die Schreiberei, und dann ab damit in die
Schublade. Er hatte ndmlich Schiss, dass er gewaltig eins auf
die Miitze kriegt fiir seine neue Ildee, denn damals hat man
doch ganz anders gedacht. Aber dann hat er sich doch
getraut, und dariiber kénnen wir alle froh sein. Heute denken
wir schon léngst alle wie Darwin. (E: 140f.)

»Also, Kids, das war so: Der Typ hat kapiert, dass alle
Lebewesen auf der Erde aus kleinen Organismen bestehen,
also aus winzig kleinen Bausteinchen, und nicht von vorne
herein ein fertiger Klumpatsch sind. Und dann ist ihm
aufgefallen, dass diese kleinen Organismen sich veréndern
kénnen. Und da hat er sich gedacht, das muss wohl mit der
Umwelt zusammenhéingen, da miissen die sich anpassen,
sonst sind sie weg vom Fenster. [...] Verdndert sich die
Umwelt, verindert sich auch das Leben. Super-ldee und
nagelneu, nehme ich mal an. [...]« (E: 138-140)

Tabelle 19: Ubersicht zu Darwin als Gelehrter

Ubersicht iiber die wissenschaftlichen Begriffe und deren Textstellen

wissenschaftliche Begriffe
Beobachten

Forschen

Forscher

Horsaal

Professor/in

Student
studieren
Uni
Vorlesung

Textstellen

128, 131, 140

128, 140

43,123,133

71, 73, 80, 125
7,72,73,74,75,76, 80, 81, 84, 94, 118,
120

71,73,74,75, 76, 82,91, 93
93

71,93, 138

71

Tabelle 20: Ubersicht iiber die wissenschaftlichen Begriffe und deren Textstellen
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